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ПРИМЕНЕНИЕ ЗАДАЧ В КУРСЕ ПОихОлОгии 


Методические принципы использования задач по психологии. 
Использование задач при изучении курса психологии в педаго- 
гическом институте находит все больше сторонников. 

В настоящее время имеется ряд работ, в.которых собраны 
задачи по психологии, и статей, посвященных использованию 
задач. Однако в зависимости от методических принципов авто- 
ров характер этих задач различен. В некоторых случаях задачи 
состоят из описания жизненных и педагогических ситуаций, ко- 
торые подлежат психологическому истолкованию'!. В других 
случаях они представляют собой вопросы для повторения к 
учебному тексту?, иногда требуют от студента истолкования эк- 
спериментальных фактов?. 

Настоящий «Сборник задач» составлен на основании сле- 
дующих принципов. 

Первое и основное требование к преподаванию психологии — 
творческое усвоение студентами марксистско-ленинской методо- 
логии психологической теории. Для творческого ее усвоения не- 
достаточно правильного и точного изложения основных методо- 
логических принципов. Творческое усвоение возможно только 
тогда, когда студент в состоянии самостоятельно применить эти 
принципы при идеологической оценке того или иного психологи- 
ческого факта. Для достижения этой цели введен целый ряд за- 
дач. В некоторых приводятся различные объяснения одного и 


порт», 1971. к Е : 
ор См: И. М. Палей. Задачи по общей психологии. В сб.: Е. 


психологическую пытливость у будущих учителей», под ред. про 
лина. Пермь, 1966. 
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того же психического явления и ору определить, каков ха. 
рактер этих объяснений, а НЕ ИЛИ идеалистиче- 
ский. В других задачах из ряда теорет еских положений надо 
выбрать соответствующие марксистско-ленинскому пониманию, 
Многие задачи, трудные для студентов, могут быть решены 
при условии, если соответствующие методологические проблемы 
достаточно освещены в теоретическом курсе. 

Следующее требование заключается в воспитании необходи- 
мых для учителей исследовательских умений. Будущему педаго- 
гу, изучающему курс психологии, очень важно усвоить простей- 
шие методы и навыки психологического исследования. При ре- 
шении педагогических задач недостаточно ссылки на общую пси- 
хологическую закономерность. Здесь требуется дать психологи- 
ческое объяснение каждого конкретного педагогического случая. 
А это в свою очередь требует от учителя умения давать само- 
стоятельный психологический анализ разнообразных педагоги- 
ческих ситуаций. Существенную помощь здесь окажут задачи, 
в которых описываются различные педагогические ситуации и 
явления, излагается педагогический опыт. Психологическая цен- 
ность такого материала заключается в том, что. студенты должны 
устанавливать психологические причины поступков, действий 
людей, определять условия развития личности, связь между пси- 
хическими явлениями и их внешними проявлениями, взаимосвя- 
зи между различными психическими явлениями и т. д. Надо 
иметь в виду, что, решая подобные задачи, студенты лишний 
раз убеждаются в необходимости знания психологии для буду- 
щей практической работы. Такие задачи связывают психологи- 
ческую теорию с педагогической практикой. Вместе с тем такого 
рода материал недостаточен для воспитания у студентов науч- 
ОНО И потребности в` точности 
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ясно, что в «Сборнике ава с еловаНниЯ Отсюда 
жен занимать веду периментальный материал дол- 
я дущее место. Этим и ру лис 
настоящего пособия. Они составили ны та 
торых требуется проанализировать а оеерныв. кс. 
протоколы, таблицы, графики. Вопросы в г На 

: В таких задачах направ- 


ле 

че т п КОмОГиЗееких закономерностей, обобще- 
льтатов. В некоторых сл чая т Тод. 

ня м у х предлагаются и методи- 


у р 
Удельный вес перечисленных 





задач в разных тема 

ТИПОВ х темах 
конечно, различен. ример, емам «О цущения» «Вос трия- 
ен. Наг от $ прия- 


тие», «Память», «Мышление» 
; - я широко использ < 
о льзован эксперимен- 
Е материал, а по темам «Характер», и. «Ва. 
ображение» преобладает материал наблюдений приводятся ха 
‚ № “ = 


4 






































ИТ, д} для ус 
ский материал, 
явления, Разум 
ТОЛЬКО В ТОМ ©) 
ВНЫ ДОСТаТОЧН 
Она из зад 
тановлении о 
ЗОВОеНИЯ утро 



















рактеристики людей, используется материал из художественной 
литературы. Во ‘многих темах вопросы ‘педагогической направ- 
ленности занимают важное место. 


о ео д сциплинированности мыш- 
Е уют и другие типы задач, Так, в 
ряде задач студенты должны из перечня признаков различных 
психических явлений отобрать те, которые характеризуют имен- 
но данное явление. В других задачах студенты должны оценить 
правильность или ошибочность положений различных психоло- 


гических направлений, определить, какое положение характерно 
для того или иного направления. 


Авторы пособия полагают, что «Сборник задач» должен спо- 
собствовать углублению психологических понятий, усваиваемых 
студентами. Чем содержательнее и точнее фактический матери- 
ал, обосновывающий какую-либо психологическую закономер- 
ность, тем, естественно, глубже ее понимание. Для этого в книгу 
введены данные многих новейших экспериментальных исследо- 
ваний. Учитывая, что в программе по общей психологии в соот- 
ветствии с уровнем современной науки’ содержится целый ряд 
новых понятий (стресс, когнитивный диссонанс, фрустрация 
ит д.), для усвоения которых необходим достаточный фактиче- 
ский материал, авторы вводят задачи, отражающие указанные 
явления. Разумеется, подобные задачи доступны для студентов 
только в том случае, если соответствующие теоретические проб- 
лемы достаточно освещены в лекциях. 


Одна из задач преподавания психологии заключается в ус- 
тановлении обратной связи, информирующей о ходе ‘и степени 
усвоения учебного материала. Для осуществления этой цели со- 
ставлены задачи, которые. помогут одновременно проконтроли- 
ровать знания большой группы студентов. Это преимущественно 
такие задачи, в которых требуется выбрать правильный ответ из 
нескольких предложенных. Наличие нескольких вариантов отве- 
та ставит студента перед необходимостью тщательного анализа 
условий задачи. Студент знает, что для правильного решения 
недостаточно житейского знания психологии. Это стимулирует, 
строгость психологического анализа и способствует разрушению 
распространенной и вредной для. психологического знания ил 
люзии очевидности. Обратные связи позволяют вовремя дать в 
необходимых случаях дополнительные разъяснения, уточнить 
некоторые положения, привести примеры по тому или иному 
вопросу. Таким образом, задачи помогут усилить контроль за 
процессом усвоения учебного материала. При решении таких 
задач можно успешно использовать контролирующие устройства, 
проекционную аппаратуру, которые дают возможность получать 
информацию об учебной деятельности от большого числа сту- 
дентов (целой группы или всей аудитории). Неплохо, если сту- 
дент при этом узнает и оценку, которую получит в результате 
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решения задач. Это, в свою очередь, может оказать на него ак. 
тивизирующее воздействие. 

Из сказанного вытекает, что использование задач в курсе 
психологии активизирует учебный процесс, мобилизует внима- 
ние студентов, усиливает мыслительную деятельность, так как в 
процессе решения задач студенты должны анализировать фак- 
ты, оценивать их, сравнивать различные психологические явле- 
ния, устанавливать зависимости и вскрывать различия между 
ними. Это приводит к более глубокому пониманию учебного ма- 
териала и лучшему его запоминанию. Задачи разнообразят ра- 
боту на занятиях и снимают утомление, студентов. Следует отме- 
тить, что решение задач побуждает студентов к тому, что они 
должны дополнительно обращаться к материалу учебника и за- 
писям лекций. Это также способствует лучшему усвоению ма- 
териала. Сами студенты отмечают положительное значение за- 
дач в курсе психологии. 

Применение задач в разных видах учебных занятий. Задачу 
могут быть использованы во всех видах учебной работы со сту- 
дентами. Прежде всего они применяются при чтении‘ лекций. 
Так, до изложения нового материала студентам может быть 
предложена задача. Это обостряет их внимание и возбуждает 
интерес к теме: они’ знают, что в процессе изложения будет по- 
лучен ответ на поставленный вопрос. Например, по теме «Ха- 
рактер» студентам читают небольшую характеристику учени- 
цы Тани А. (из задачи 297) и предлагают выделить стержне- 
вые черты характера и связи между отдельными чертами. На 
этои основе раскрывается вопрос о целостности характера. 
В подобных случаях задачи могут служить средством подведе- 
ния студентов к раскрытию той или иной психологической зако- 
номерности. Разумеется, здесь лучше использовать задачи, со- 
держащие экспериментальный материал, или небольшие диаг- 
ностические задачи. Иногда необходимо несколько переработать 
текст задачи, сделать его более лаконичным и выразительным. 

В ряде случаев лектор может неоднократно использовать 
задачи в процессе изложения материала, чтобы конкретизиро- 
вать те или иные теоретические положения и проверить понима- 
ние этих положений. В процессе‘лекции для обоснования неко- 
торых теоретических положений также могут быть использованы 
отдельные задачи, они же могут дать материал для конкретиза- 
ции психологических понятий и закономерностей. Так, рассмат- 
ривая вопрос об эвристическом и алгоритмическом. способах ре- 
шения задач по теме «Мышление», можно использовать в каче- 
стве примеров образцы из задачи 202. Предложенные в ходе лек- 
ции задачи могут быть проанализированы самим лектором или 
студентами. Применение задач существенно стимулирует усвое- 
ние лекционного материала. р а х 
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ситете Е. А. Климовым'. Вслед за Е. А. Климовым преподавате- 
ли кафедры психологии Пермского педагогического института 
стали использовать на лекциях психологические задачи для уси- 
ления контроля за усвоением лекционного материала. Для этого 
за 15—18 минут до окончания лекции с помощью диапроектора 
ЛЭТИ (с дистанционным. управлением) студентам предлагается 
пять задач. К каждой задаче дается несколько вариантов ответа 
(до пяти вариантов), из которых студент должен выбрать пра- 
вильный. Например, для этих целей могут быть использованы 
задача 130 из темы «Ощущения» и задача 142 из темы «Вос- 
приятие». Здесь возможно использовать все перечисленные виды 
задач, но надо учитывать, что для их решения на лекции отво- 
дится ограниченное время. Поэтому важно, чтобы сами задачи 
и ответы к ним были достаточно лаконичными. Кроме того, от- 
веты должны быть удобно расположены для восприятия. Резуль- 
таты решения задач записываются на специальных контрольных 
бланках, которые студенты получают заблаговременно. Ниже 
приводится образец бланка. 
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Эти бланки заполняются легко и быстро. При решении зада- 
чи, обозначенной литерой «А», студенты ставят знак «-+» в той 
клетке столбца «А», которая. соответствует номеру избранного 
ответа. Таким же образом решаются остальные задачи и запол- 
няются соответствующие столбцы. Контрольные бланки собира- 
ются, и студентам демонстрируется «дешифратор» — образец 
правильно заполненного контрольного бланка. Каждому студен- 
ту становится ясно, насколько правильно он решил задачи. На 
основе собранных бланков легко’ установить правильность отве- 
тов каждого студента и то, по какой задаче (и соответственно, 
по какому вопросу) имеется наибольшее число ошибочных отве- 
тов. В случае необходимости на следующей лекции или. практи- 
ческом занятии можно дать дополнительные разъяснения. 


1 См: Е А, Климов. Опыт рационализации обратных связей в системе 
«лектор — аудитория» при преподавании психологии. В сб.: «Воспитывать 


психологическую пытливость у будущих учителей», под ред. проф. В. С. Мер- 
лина. Пермь, 1966, ы 













Более благоприятные условия для примен 
ся на семинарских и практических занятиях. В принципе 3 
используются. в тех же целях, что и на лекции. 
имеется возможность более тщательно и разносторонне проана. 
лизировать материал задачи. Не следует бояться, если при ре. 
шении. той или иной задачи возникнет спор. Некоторые теорети. 
ческие положения могут быть обсуждены в процессе ана 
или иной задачи (или группы задач). Например, при решении 
задач, требующих определить, с одной стороны, проявление 
свойств личности и свойств индивида (задача 35), а с другой сто. 
роны, — свойств личности, психических процессов и психических 
состояний (задача 38), выделяются отличительные признаки 
свойств: личности. Затем на основании этого определяется поня- 
тие «личность». Анализ Задач помогает более углубленно рас- 
смотреть психические явления и закономерности. На семинар- 
ских и практических занятиях наиболее целесообразно решать 
задачи, требующие анализа экспериментальных данных, и диаг- 
ностические задачи, например задачи 195, 196, 203, 204 по теме 
«Мышление», На этих занятиях можно использовать задачи, 
большие.по объему, содержащие много различных условий и за- 
висимостей. Условия задач не обязательно. воспроизводить всег- 
да. Некоторые задачи студенты могут хорошо знать, анализируя 
их в процессе самостоятельной подготовки к занятию. 

Весьма широко преподаватели кафедры психологии Перм- 
ского педагогического института пользуются задачами во время 
групповых и индивидуальных консультаций. Здесь на основе ре- 
шения задач можно дать дополнительные разъяснения по теоре- 


тическим положениям. Материал задач может служить, с одной 
стороны, иллюстрацией к тому 


стороны, углубляет понимание 
ется, и в этих случаях необходи 
ность студентов при анализе за 


Однако здесь 


лиза той 


шого количества ‘студен- 
тов об усвоении ими психологических положений. Благодаря 
этому преподаватель выясняет, какие вопросы необходимо 
повторить. 

С помощью задач удобно конт 
работу студентов. Для этого целе 
ческие средства (диапроектор с 
лирующие устройства). Чтобы облегчить проверку работ боль- 
шого контингента студентов (потока), можно применять 
задачи с использованием выборочного метода. 

Задачи наряду с теоретическими вопросами мог 
ложены и при выполнении конт 
отдельным темам, а также на заче 
случаях задача может служить 
причем следует использовать бо 
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ролировать самостоятельную 
сообразно использовать техни- 
заполнением бланков, контро- 


ут быть пред- 


дних 
вопросом, 


лее трудные задачи, требующие 
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установить диагноз или проанализировать `экспериментальный 
материал. х 

Наконец, задачи предлагают студентам для самостоятельных 
упражнений. 

Следует отметить, что задачи применяются и на-заочном от- 
делении. Так, студенты заочного отделения Пермского педаго- 
гического института получают задачи пс разным темам курса 
психологии для самостоятельного решения в течение семестра. 

Ясно, что использование задач требует их специального отбо- 
ра. Это сложная работа, так как приходится учитывать много 
факторов: цели, преследуемые при решении задач, состав студен- 
тов, уровень их подготовленности, специфику факультета, вид 
учебной работы и т. д. В тех случаях, когда в задачах описыва- 
ются различные ситуации или приводится много фактов, можно 
ограничиться анализом только некоторых ситуаций или фактов. 

В сборнике нет прямых ответов на вопросы: это сделало бы 
бесполезным использование задач. Однако для того чтобы пре- 
подаватели в наиболее трудных случаях могли ориентироваться 
на ожидаемый ответ, в книге даются ссылки, например: «Ответ 
см. у А. Р. Лурия, 1962, стр. 59-—65». Название ‘работы не 
приводится, так как его легко можно найти в списке использо- 
ванной научной литературы (на стр. 202—206 данного пособия). 
К задачам, решение которых для преподавателя не представляет 
трудности, таких ссылок нет, ‘а просто указываются фамилия и 
инициалы автора, из работы которого взят материал к данной 
задаче, например: «По А. И. Ильиной», «По К. К. Платонову» 
ит. д. В тех случаях, когда используется несколько работ того 
или иного автора, после его фамилии указывается год издания 
соответствующей работы, например: «По И. М. Палею, 1966». 
Необходимо заметить, что иногда материал источников исполь- 
зуется авторами настоящего сборника с некоторыми изменения- 
ми. Полное библиографическое описание работ приводится в 
списке литературы. В.сборнике имеются задачи, составленные по 
материалам художественной литературы, газет, популярных бро- 
шюр. Эти источники не включены в список литературы, и их полное 
библиографическое описание приводится под текстами соответ- 
ствующих задач, например: «В. А. Сухомлинский. Дума о 
человеке. М., Госполитиздат, 1963, стр. 63». Ряд задач составлен 
по материалам авторов пособия. В этом случае указания на 
источник не дается. : 
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Тема 1. ПРЕДМЕТ ПОНХОЛО Не # 
18 
ожнейи 
ской) 
Задача 1 
Какие из положений, приведенных ниже, характеризуют пси- Ца осно 
хическое отражение, какие — зеркальное отражение? участок КО 
а) Активно воздействует на среду. После 1 
6) Отражает явление только в момент его непосредственного хоры МОЗГ 
воздействия. 
Е резко изме 
в) Дает приблизительно правильную копию предметов и яв- о. 
лений действительности. к ро В 
г) Является фотографией окружающей действительности. Е. а 
` д) Сигнализирует о жизненно важном для организма. ‚  ПОЛНЯл 34) 
На переска 
Задача 2 ‚  Мосояте 
р - -С. Цвет 
Какое из утверждений, приведенных ниже, выражает идеа- 
листическое понимание психики, а какое — материалистическое? ть 
а) Психическая деятельность не зависит от внешних причин. . 
6) Психическая деятельность — свойство мозга. № _ Какой 
в) Психическая деятельность познаваема только путем са- о 
монаблюдения. с 
г) Психическая деятельность — отражение объективной дей- ый Ади 
ствительности. д е пы 
Задача 3 | аще 
. а. 
Выб у о 
ыбрать положения, характеризующие идеалистическое, И м 
вульгарно-материалистическое и диалектико-материалистическое м т, | 
понимание соотношения психики и ее проявлений в деятельности. | м т ра 
" а и.‘ 
а) Психическое явление имеет многообразные внешние про- о 
явления. д Е 
6) Каждому психическому явлению соответствует строго оп- | о 
ределенное внешнее проявление. а цу 
км 
10 - | М И м 
О 
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в) Различные психические явления внешне могут проявлять- 
ся одинаково. 

г) Психическое явление может происходить без каких-либо 
внешних и внутренних проявлений. 


Задача 4 


Указать, в чем был прав и в чем неправ голландский физио- 
лог Ф. Дондерс, который полага?, что на пути от внешнего сиг- 
нала к двигательному ответу на этот сигнал совершается работа 
нервных узлов (ганглиев), служащих органами представления 
и воли. Время же этой работы может быть измерено путем ус- 
ложнения заданий, даваемых испытуемому. (По М. Г. Ярошев- 
скому.) 


Задача 5 


к На основании нижеприведенного описания определить, какой 
участок коры мозга был удален при операции. 


После того как на операции был удален один из участков 
коры мозга, больной узнавал окружающих, врачей и сестер, но 
резко изменил отношение к ним: стал агрессивен, бесконтролен, 
иногда импульсивно выполнял бессмысленные действия (пел), 
порой становился вялым, инертным. Предлагаемые задания вы- 
полнял замедленно, со значительными паузами. В заданиях 
на пересказывание у него проявилась полная невозможность 
самостоятельно развивать сюжет. (Ответ см. у А. Р. Лурия, 
Л. С. Цветковой, стр. 123). 


Задача 6 


Какой нервно-физиологический механизм лежит в основе 
каждого из описанных психических явлений? 


А. Л. Н. Толстой в романе «Война и мир» описывает состоя- 
ние Пьера Безухова, следовавшего за генералом и напряженно 
думавшего о нем: «Он не слыхал звуков пуль, визжавших со 
всех сторон, и снарядов, перелетавших через него, не видал не- 

` приятеля, бывшего на той стороне реки, и долго не видал зби- 
тых и раненых, хотя многие падали недалеко от него». 
(Л.Н. Толстой. Война и мир: Собр. соч. в 20-ти т., т. 6. М, 
Гослитиздат, 1962, стр. 260—261.) 

Б. Согласно правилам поведения учащихся в школе, они 
должны продолжать работу до тех пор, пока учитель скажет: 
«Урок окончен. Можно идти», — даже если звонок прозвенел 
раньше. Однако очень часто звонок в конце урока сразу вызы- 
вает у школьников двигательное возбуждение, и они прекраща- 
ют работу, пытаясь выйти из класса. (По И. М. Палею, 1966.) - 


п 





Задача 7 


Если ввести в глаз атропин, то зрачок перестает сужаться 
под воздействием света. Какое звено физиологического меха: 
низма ощущения торм‹ тся при ЭТОМ: 


Задача 8 


Каким физиологическим механизмом можно объяснить из- 
менение ответов ребенка? 


Ребенку 9 лет показывают несколько различно окрашенных 
кругов и спрашивают, какой цвет ему больше всего нравится и 
какой не нравится. Ребенок отвечает, что больше всего нравит- 
ся зеленый цвет, меньше всего красный. Затем проводится опыт, 
в котором одновременно с красным кругом показывают интерес- 
ную картинку, а одновременно с зеленым кругом ничего не по- 
казывают. Снова спрашивают, какой цвет больше нравится. 
На этот раз ребенок отвечает, что нравится красный, а зеленый 
не нравится. 


Задача 9 


В приведенных примерах указать сходство и различие в ра- 
боте машины и головного мозга. 


А. В настоящее время созданы машины, способные само: 
обучаться. Например, в одной лаборатории была сконструиро- 
вана механическая мышь. В ходе опытов эта мышь обучилась 
без лишних поворотов преодолевать лабиринт. 

Б. Есть попытки построить машину, распознающую челове- 
ческую речь. Сначала машину обучают: определенные слова про- 
износят в микрофон, подключенный к нёй, одновременно с этим 
поступают закодированные в соответствующей форме буквы, 
обозначающие произносимые слова. После обучения машина 
печатает слова, произносимые в микрофон. (По А. М. Эндрю.) 


Задача 10 


Что является общим и отличным в деяте 
и человеческого мозга? 


льности механизмов 
А. Автоматическая пишущая машинка без участия машини. 
стки безошибочно выполняет все операции по перепечаты 
текста. При этом текст полностью копируется (со все 
тико-стилистическими особенностямн). 
Б. Электронно-вычислительная машина в состоянии осуще: 
ствлять весьма сложную деятельность: исправлять ошибки в 


тексте, проверять расчеты, устанавливать те или иные прогнозы 
играть в шахматы и т. д. ы 
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Какая деятельность: сознательная или бессознательная — 
проявляется в приведенных ниже примерах? 

А. У больного белой горячкой реальная действительность 
как бы заслоняется многочисленными яркими галлюцинациями: 
_ ему мерещатся черти, которые ругают его, строят рожи, грозят. 
Он видит, как на него нападают животные, насекомые, лезут на 
него, кусают, он как бы слышит голоса, угрожающие убить его. 
Спасаясь` от преследователей, он иногда получает тяжелые 
травмы, увечья. 


Б. Во время сеанса гипноза испытуемому, находящемуся в 
гипнотическом состоянии, было предложено «украсть» бумаж- 
ник у товарища. Испытуемый не мог выполнить это задание гип- 
нотизера. Между тем другие приказы — умыться, взять книгу и 
т. п. — иснытуемый выполнял. 

В. Ученик быстро и правильно умножает многозначные чис- 
ла, но не помнит правила их умножения. 

Г. Семиклассник, которого поддразнивания друзей вывели 
из себя, изорвал учебники и тетради, ударил одного из товари- 
щей. я 

Д. Выпускник школы поступил в педагогический институт и 
объясняет это тем, что он любит детей и ему нравится понятно 
излагать математические доказательства. 


Задача 12 


Какие признаки сознательного или бессознательного прояв- 
ляются в каждом примере? 


А. Все знают, как неприятно ощущение икоты и как мучи- 
тельно хочется от него избавиться. Одни для этого глотают ко- 
рочку хлеба, другие стараются не дышать, третьи пьют. воду. 
Однако порой эти способы не помогают, человек продолжает 
икать, пока вдруг икота не прекращается так же внезапно, как 
и началась. . 

Б. Здоровый ребенок уже вскоре после рождения крепко 
сжимает палец взрослого, карандаш, если им прикоснуться к 
ладошке младенца. ^ 
- В. Готовясь к публичному выступлению, к экзаменам, сорев- 
нованию или ответственной деловой встрече, очень полезно зара- 
нее как бы смоделировать свою возможную эмоциональную 
реакцию. Такое предварительное «проигрывание» различных 
эмоциональных ситуаций, как правило, помогает разумнее и 
спокойнее решить многие жизненные конфликты, не истощая 
психофизиологических резервов организма. 
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| РАЗВИТИЕ ПСИХИКИ В ЖИВОТНОМ 
Тема 2, МИРЕ Н В ИСТОРИИ ЧЕЛОВЕЧЕСКОГО 
ОБЩЕСТВА 


Задача 13 


Чем объясняются различия в объеме коркового представи- 
тельства различных движений (языка, рук, ног) у человека 
на приведенной ниже схеме? (см: рис. 1). 


_ Задача 14 


1. К какой форме поведения животных относится каждый из 
приводимых ниже примеров? = 

2. Расположите эти. примеры в порядке ступеней эволюцион- 
ного развития и дайте обоснование своего решения. 


й 


А. В заповеднике Аскания-Нова были проведены наблюдения 
над птенцами страуса. Один пробил отверстие в скорлупе и вы- 
глядывал из яйца, другой только что освободился от скорлупы 
и поднялся на ножки. Как только вблизи раздавалея шум, 
первый страусенок замирал в своей скорлупке, а второй — при- 
падал к земле и переставал шевелиться. («Практикум по психо- 
логии».) 

Б. В Сингапуре имеется специальный обезьяний питомник, 
где подготавливают обезьян к «работе» ботаников. Обезьяны 
довольно легко запоминают около 25 слов, которыми пользуют- 
ся люди, отдавая распоряжения четвероногим помощникам, пры- 
тающим на ветвях на высоте пятиэтажного дома. Обезьяны 

обламывают и приносят людям отдель- 
ные листья и цветы, которые достать 
другим способом бывает невозможно. 
Таких обезьян ученые используют при 


сборе гербариев в тропиках. («Практикум 
по психологии». ) . 


В. Дождевых че 


а 
ош ОИ 


трическим 
дражающим левы осы д 
выработки ` таких движений пот еб ее 
лось около 200 подкреплений. ры ет 
‚Ли способны сохранять выработанн “ 
реакцию после удаления первых та 


ры тела с мозговым ганглием 
(«Практикум по психологии».) . 
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Г. Дельфины чрезвычайно быстро обучаются. Чтобы дель- 
фины усвоили новый сигнал, им достаточно лишь два-три раза 
показать требуемое действие. Так, дельфины обучались ловить 
пищу на лету, аккуратно брать ее с тарелочки, хватать корм из 
рук и даже изо рта дрессировщика, находившегося на высоте 
почти 5 м от поверхности воды. Дельфины позволяли запрягать 
себя в упряжку, чтобы возить плотик с человеком. Они охотно 
играли в баскетбол и с большой точностью с шестиметрового 
расстояния забрасывали мяч в корзину, поднятую над водой 
почти в человеческий рост. Дельфины ухитрялись звонить в ко- 
локольчик, дергая за шнурок во время изящного прыжка, и даже 
вытаскивали платки из карманов зрителей. («Практикум по пси-. 
хологии».) . 

Д. Над широкой площадкой вольеры на высоте 4 м от земли 
висит, покачиваясь от ветра, гроздь винограда. Рафаэль обезья- 
на) видит его через окно лаборатории, но входная дверь заперта. 
Обезьяна бежит в одну из комнат, находит подходящий ключ и: 
открывает дверь, ведущую в помещение, непосредственно при- 
мыкающее к летней вольере. Здесь Рафаэль наталкивается еще 
на одно препятствие — ящик с огнем, преграждающий ему путь. 
Повернув кран бака, помещенного над ящиком, обезьяна зали- 
вает огонь и выходит в вольеру, в разных местах которой раз- 
бросаны ящики. Единственный способ достать виноград — со- 
орудить вышку из ящиков. Последовательно, в порядке убы- 
вающей величины, обезьяна ставит ящик на ящик и овладевает 
приманкой. («Практикум по психологии». Е 

Е. У молодых овец при первом отгоне на выпас совершенно 
отсутствовали многие реакции, присущие взрослым животным: 

. натуральные слюнные условные рефлексы на движение по на- 
правлению к выпасу, на вид и.запах зеленого корма, на вид па- 
сущихся других овец, звук проходящего на выпас стада и т. д. 
Эти реакции начинают проявляться У животных только через 
две — четыре Иедели. (По А. Д. Слониму.) | 

Ж. По наблюдениям французского ученого Фабра, роющие 
осы-сфексы, протыкая жалом три ганглия у сверчков, парали- 
зуют их, а затем помещают в норки. Личинка сфекса питается 
таким парализованным, но еще живым сверчком, сохраняющим 
необходимые для развития личинки нитательные качества. 
Фабр с удивлением: описывает точность, с которой сфекс находит 
ганглий у сверчков, как будто он знаком с анатомией насеко- 
мых. Вместе с тем характерно, что сфекс втаскивает сверчка в 
вырытую норку только за усики. Если обрезать парализованно- 
му сверчку усики, то сфекс оказывается совершенно беспомощ- 
ным и не делает никаких попыток втащить сверчка в“норку- 

(По К. Лорениу.) : 

3. У гусей обнаружена реакция на предмет, который выри- 
совывается на фоне неба, не производит крыльями хлопающих 
движений, движется медленно. Поэтому гуси обычно пугаются^ 











самолетов, пока не привыкнут к ним. Известный биолог Лоренц 
описывает гусыню Мартини, которая вывелась в инкубаторе и 
совершенно не реагировала на самолеты до определенного мо. 
мента. Затем она сразу стала ужасно пугаться самолетов. 
Через некоторое время Мартини вновь успокоилась, привыкнув 
к виду самолетов. (По К, Лорениу.) 

И. Молодые бобры были выращены вдали от родителей и 
ничего не могли от них перенять. Когда бобры выросли, им по- 
ложили в клетку строительный материал. Они немедленно 
построили плотину по всем правилам, хотя никогда не видели 
не только плотины, но и реки. (По Г. 3. Рогинскому.) 


Задача 15 


1. К какой форме поведения следует отнести следующие 
факты? 
2. Как называется описанное в них явление? 


А. Только что вылупившийся из яйца дикий гусенок сразу 
же следует за матерью. Любой объект средней величины, кото- 
рый двигается и производит шум, может вызвать подобную 
реакцию у гусенка. Если человек передвигается и разговарива- 
ет в присутствии такого маленького гусенка, он начинает сле- 
довать за человеком, как обычно следует за матерью. (По К. Ло- 
ренцу.) 

Б. Описан достоверный факт, когда во время первой миро- 
вой войны птицы изменили перелетные пути, проходившие по 
охваченным длительной позиционной войной равнинам Север- 
ной Франции. 

В. Дятлы — обитатели средней полосы нашей страны — до- 
бывают корм, долбя кору деревьев. Когда этих дятлов достави- 
ли в Калифорнию, они перестали долбить кору деревьев-и до- 
ставали пищу другим путем. По истечении нескольких лет их 
потомство было доставлено в среднюю полосу, и дятлы снова 
стали добывать пищу с помощью долбления. («Практикум по 
психологии». ) 


Задача 16 


1. Каков механизм каждой из следующих реакций? 
2. Что общего и отличного в механизме этих реакций? 


А. Движение дождевого червя определяется освещенностью 
светочувствительных клеток правой и левой сторон тела. В ре- 


зультате червь автоматически направляется к более темным 
участкам. 
Б. Если капнуть в воду соляной кислоты, амеба мгновенно 


начинает удаляться от места с повышенной концентрацией 
этого вещества, 
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В. У ребенка уже в первые два часа после рождения можно 
наблюдать характерные сосательные 
нуться соской к его губам. 
Г. Бабочки всегда летят к источнику света, 


движения, если прикос- 


И это их часто 


губит. Они гибнут массами от зажженной свечи или бьются в 


электрическую лампочку, не в силах оторваться от нее. (Ответы 
см. у. Б. Ительсона, стр. 54.) 


Задача 17 


1. Укажите, по каким признакам можно установить, что 
описанные ниже сообщества характерны для животных, а не 
для человека. 

2. Какой тип сообщества у животных выше по уровню отно- 
шений общения, а какой — ниже? Расположите их в порядке 
возрастающей сложности. 

3. Укажите, какими признаками отличается каждый уро- 
вень. 


А. Сложная жизнь пчел достаточно ‘известна. Рой пчел Жи- 
вет в улье. В каждом улье имеется одна матка, несколько сам- 
цов-трутней и тысячи неполовозрелых самок — рабочих пчел. 
Рабочие пчелы делятся на группы в зависимости от «обязанно- 
стей». Некоторые строят новые соты, другие заботятся о ли- 
чинках, третьи проветривают улей, создавая ток воздуха непре- 
рывными движениями крыльев, часть пчел (сборщицы) собира- 
ет нектар и пыльцу. Когда число пчел в улье становится слинш- 
ком большим, пчелы выкармливают новую матку, ‘а старая вме- 
сте с половиной трутней и рабочих ичел образуют рой, который 
улетает и ищет себе новоё пристанище. Таким образом происхо- 
дит воспроизведение не только отдельных особей, но и всего 
сообщества. (Ответ см. у И. Винчестера, стр. 302.) 

Б. Сложные взаимоотношения существуют у обезьян гамад- 
рил. Стада их многочисленны и достигают иногда нескольких 
сотен особей. Во главе стада стоит’ вожак, однако власть его не 
беспредельна. В случае нарушения известных норм стадного 
поведения власть его ограничивают самки, оказывая на стад- 
ную жизнь большое влияние. Гамадрилы живут группами, с0- 
стоящими из самца, нескольких самок, детенышей и подрост- 
ков. Период лактации (период кормления материнским моло- 
ком) у них длится около года. Детеныш находится под защи- 
той матери и после того, как переходит в группу подростков. 
Самка сохраняет длительную связь не только с собственным 
детенышем, но и с внуками. Даже чужие детеныши и подрост- 
ки пользуются защитой самок в сообществе гамадрил, для ко- 
торых характерно стремление к тесному взаимному контакту. 
У них существуют обильные средства стадной коммуникации в 
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виде сигналов, многообразные и многочисленные стадные реак. 
ции. (Ответ см. у Я. А. Гих, стр. 36.) — 

В. У некоторых рыбок особи разных рангов плавают под раз- 
ным углом по отношению к горизонту. _ Чем выше «задрана 
вверх» голова и ниже опущен хвост, тем ниже ранг особи. Если 
особь низшего ранга пытается плыть в позиции, не соответст- 
вующей ее положению в стае, то особи высших рангов, наказы- 
вают ее ударами плавников. Так, оказалось, что у рыбки, пер- 
вой по рангу, этот угол составляет 2°, у второй по рангу — 20°, 
у третьей — 32°, четвертой — 38°, пятой — 41°, шестой — 43° 
ит. д. Причем, чем ниже ранги, тем меньше между ними разни- 
ца в угловом положении, так что в конце лестницы «чинов» 
различие становится почти незаметным. Иерархия внутри дан- 
ного семейства рыбок выражается в распределении «принадле- 
жащей» территории. «Предводителю» принадлежит самый луч- 
ший, самый болышой и безопасный участок — в центре. У «ни- 
жестоящих» рыбок — участки меньше и расположены ближе к 
краю. Старший по рангу в любое время может безнаказанно 
заплывать на участок младшего, а младший на участок стар- 
шего — никогда. 

Ранговые положения у подрастающих рыбок устанавлива- 
ются после состязаний на скорость плавания. Если гонки закан- 
чиваются вничью, то соперники разрешают спор тараном или 
ударами плавником. - 

Когда в замкнутую группу с установившейся иерархией 
подсаживают новую особь, начинается период ее драк с осталь- 
ными. В процессе этих драк происходит перераспределение 
рангов и «пришелец» занимает соответствующее место на отво- 


еванной им ступени доминирования. (Ответ см. у Л. Б. Итель: 
сона, стр. 134.) 


Задача 18 


Известно, что муравьи разводят це 
очень любят особые выделения У тлей и буквально доят их 
облизывая брюшко, на котором выступают эти выделения По. 
этому ‘уже осенью муравьи собирают тлей и их яйца сносят их 
в муравейник, в особые помещения, где поддерживают условия 
необходимые для жизни и созревания яичек. Весной специал : 
ные муравьи — «пастухи» ежедневно выносят тлей на возду - 
кладут на листики. Пока тепло, муравьи сторожат ма ль - 
тлеи, когда подходит вечер и становится холодно они м 
их обратно в муравейник. Когда, наконец, наступают о 
дни и тли подрастают, их выпускают на растения Вм а 
ник их уже не уносят, но за ними бдительно надзирают ь Я 
сутки, защищают от врагов, прячут от непогоды, доят че 
зывая с них сладкие выделения, и доставляют эту пищу в Я 
вейник. Более того, муравьи: строят для тлей спещиальн цв а 


лые стада тлей. Муравьи 
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тия — «загоны», переносят тлей с растения на растение. Специ- 
ального обучения обращению с тлями у муравьев не наблюда- 
ется. (По Л. Б. Ительсону.) 


1 Можно ли назвать описанную деятельность муравьев тру- 
дом? 
2. Дайте обоснование своего ответа. 


“Чиноь, Задача 19 


НЫЙ № 1. В чем сходство и отличие «языка» животных от языка 
"Луч. 
человека в каждом из следующих примеров? 


9. Чем отличаются в описанных примерах средства общения? 


я А. На магнитофон записали различные крики грачей. Затем, 
когда грачиная стая уселась на поле, проиграли запись. В од- 
ном случае стая летела к источнику звука и активно искала 
корм, в другом — немедленно взлетала в воздух и в панике 
бросалась прочь. (По Л. Б. Ительсону.) 

Б. У многих птиц брачные обряды и ухаживания чрезвычай- 
но сложны. Так, у одного из видов птиц самец хватает камеш- 
ки и кладет их перед самкой. Самка клювом перекладывает их 
чуть подалыше. Самец снова пододвигает ‘камешки. Церемония ` 
подношения и отказа может продолжаться часа два. (По 
Л. Б. Ительсону.) 

В. Известно, что у собаки ‘помахивание хвоста выражает 

радость, а поджатый хвост, оскаленные зубы — ярость. 
Г. Английский ученый Тинберген установил около 19 раз- 
личных значений «мимики» слона. Например, выдвинутые впе- 
ред уши означают, что слон возбужден: Поднятая при этом 
голова — признак враждебности. А если поднят еще и хвост — 
животное в бешенстве. Загнутый наружу хобот выражает аг- 
рессивность, а загнутый внутрь — страх, «стесненность» и т. д. 
(По Л. Б. Ительсону.) 

Д. К. Лоренц, описывая церемонию встречи и знакомства 
двух собак, отмечает, что они сближаются, напрягши ноги, под- 
няв хвост и взъерошив шерсть, затем проходят мимо друг друга 
и’останавливаются, когда голова одной находится около хвоста 
другой. Далее каждая обнюхивает основание хвоста соперника. 
Если в этот момент одна из собак не может превозмочь страх, она 
прячет хвост между задними ногами и быстро-быстро подерги- 
вает хвостом. Этим она как бы отказывается от своего первона- 
чального желания быть обнюханной. Если же обе собаки про- 
должают держать хвосты прямо вверх, встреча может еще раз- 
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ней и другая начнут помахивать хв‹ стами, Ви. ВА. ыст- 
рее, дело кончается просто веселой собачьей возней. сли же 
этого не случится, положение становится напряженным. у собак 
начинают морщиться носы, губы кривятся, обнажая клыки стой 
стороны, которая обращена. к сопернику, морды принимают 
жестокое выражение. Затем животные свирепо скребут землю 
задними лапами, раздается глухое ворчание, и в следующее 
мгновение с громкими воплями собаки кидаются друг на друга. 
(По Л. Б. Ительсону.) 

Е. Ученым удалось расшифровать 14 из 20 сигналов, кото- 
рыми обмениваются муравьи. Среди сигналов оказались сигна- 
лы типа: «внимание!», «внимание, чужой запах!», «тревога!», 
«будь бдителен!», «отстань!», «кто ты?», «какой это запах?», 
«в пищу не годен», «берегись!», «дай поесть!», «в бой!». Так, 
например, сигнал «дай поесть!» выглядит следующим образом: 
проситель, раскрыв челюсти, поворачивает голову на 90°, `при- 
ближает ее к голове сытого муравья, одновременно поглаживая 
его усиками. В ответ сытый муравей отрыгивает пищу из зоби- 
ка. Если он этого не делает, следует усиленная просьба. Голод- 
ный муравей, слегка изогнувшись, поворачивает голову на 
180° и подставляет ее подочелюсти донора. Это уже сигнал 
«очень прошу поесть!» (По Л. Б. Ительсону.) 

Ж. Медведь обычно имеет участок, который считает своим и 
куда запрещено ходить другим медведям. Обходя этот участок, 
медведь трется о деревья, и запах, который он оставляет, слу- 
жит для других сигналом о том, что участок уже имеет хозяина. 
(Ответы см. у Л. Б. Ительсона, стр. 138—139.) 


Задача 20 


1. Определите, какие из п 
ся к поведению шимп 
2. По каким призн 


риведенных ниже фактов относят- 
анзе и какие —к поведению ребенка. 
акам это можно установить? 


Н. Н. Ладыгина-Котс сопоставля 
руирование шимпанзе и ребенка 
обнаружены следующие факты: 


а) Один из них мог составить фигу 
Е УРУ из двух-трех ча Й 
только в том случае, если перед ним на у р стей 


` ходилась фигура-обра- 
зец, другой в ; 
ею и мог выполнять задание и в отсутствии образца, по 
6) Типичная ошибка одного заключа 
руктор, когда надо было ставить конусообразные 
основание, вначале пробовал поставить их на верши 
ко тогда, когда это не удавалось и фигуры 
как нужно. Другой такие ошибки делал редко. 
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трех с половиной лет. Были 


лась в том, что конст- 
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он ре и Е нора состояла в том, что 
я пе `казывался делать ее, а делал фи- 
ЕЕ ГИ, Котор видел в предшествующем опыте. 
Требовалось некоторое усилие, чтобы заставить его сделать за- 
дание правильно. 

г) Особенностью деятельности одного было то, что он обыч- 
но брал сразу две нужные фигурки, необходимые для конст- 
руирования. Часто бывало, что, взяв две фигурки, он соединял 
их в воздухе, сближая руки, а потом уже ставил их на стол, 
Другой так никогда не делал. 

д) Оба — и шимпанзе и ребенок — допускали ошибки в стро- 
ительстве четырех-, пятиэлементных башен, но если один мог 
самостоятельно исправлять ошибки, то другой это делал только 
с помощью `экспериментатора. Один из них мог правильно ре: 
шить задачу на конструирование только после четырехкратных 
попыток, другой — после одной-двух попыток. : 

е) Самые трудные задачи для одного — задачи типа конст- 
руирования моста, в которых горизонтальный элемент надо 
было наложить на два вертикальных. Для другого это были са- 
мые легкие задачи, он делал подобные фигуры по собственной 
инициативе. 

ж) И шимпанзе, и ребенок при выборе элементов, предла- 
гаемых для конструирования, соблазнялись их новизной, не- 
обычностью (диск с глазками, тетраэдр, палочка на диске), но 
если один, взяв ненужный элемент, не включал его в конструк- 
цию, другой нередко пытался это сделать, и только указание 
экспериментатора помогало ему избежать ошибки. 

3) При наличии лишних элементов один после конструиро- 
вания фигуры, подобной ‘образцу, успокаивался, другой нередко 
усложнял сделанную фигуру и, забирая все имеющиеся в груп- 
пе элементы, включал их в конструкцию, строил трехэтажные 
фигуры. вместо двухэтажных, пятиэтажные вместо трехэтажных 
ит. д. (Ответы см. у Я. Н. Ладыгиной-Котс, стр. 100—104.) 


Задача 21 


Немецкие ученые В. и Л. Келлог проделали опыт подергива- 
ния за волосы шимпанзе и ребенка. Оказалось, что в то время 
как один из испытуемых тотчас же начал хныкать, другой даже 
при более сильном подергивании не издавал звуков, Но лишь 


й й ру ско- 
отстранял своей рукой руку исследователя. (По Я. Дембов 


му.) 


Какое проявление относится к поведению шимпанзе и кКа- 


кое — ребенка? Почему? 
21 











Задача 22 





5 

ж ыми? бот ‚жну 

ам: у животных не удалось выработать нужную реак- 
2. Почему у ж Е 

ЦИЮ? 


Датский психолог Байтендайк поставил перед животными — 
В баночек. Под первой из ба- 
Е : с д 
а приманка, которую животное путем проб и оши- 
бок легко находило, Во втором опыте приманку клали под вто- 
рую баночку, в третьем. опыте — под третью баночку, в четвертом 
опыте — под четвертую и т. д. Проводили большое число опы- 
тов, однако реакции на следующую баночку у животных выра- 
ботать не удалось. Каждый раз животное бежало к той баноч- 
ке, где находилась приманка в предыдущий раз. 
Подобный опыт провел с детьми советский психолог А. Р. Лу- 
рия. Оказалось, что даже маленькие дети, овладевшие элемен- 


тарной речью, после двух-трех опытов легко справлялись сэтой 
задачей. / 
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Задача 23 


В научно-фантастическом рассказе описано сл 

Однажды экспедиция археологов обнаружил 
торой жили человекоподобные существа, названные учеными 
троппи. Тропни питаются МЯСОМ, которое коптят на кострах са- 
МЫМ примитивным образом. № троппи подвижные руки, напоми- 
нающие руки пигмеев, с длинными, хорошо развитыми пальца- 
МИ. Указательным пальцем они часто показывают на отдален- 
ные предметы. Они высекают ОГОНЬ, ударяя двумя обточенными 


кремнями над лишайником. Членам экспедиции Удалось обучить 
троппи нескольким словам, у них не наблюда- 


лось. Они произноси тания: одни, когда 
им было больно: дру 


угрожала опасность. 
вать букву «Н», показы 
была написана эта б 
дашом. 

Троппи обтесывают камни, уд 
бычайной точностью, отбивая от 
все более и более мелкие к 
тесывать ка 
пи так и не 


едующее. 
а пещеру, в ко- 


Удалось научить узна- 


чиной, на которых 
чился писать эту букву каран- 


аряя при этом 
него снача 
усочки. Когда 
мень при помощи н 
наунились по 


по камню с нео- 
ла крупные, а потом 
ИМ показали, как об- 
астоящего молота и долота, троп- 


льзоваться долотом но из 
ет у 1 -За молот 
началась настоящая ссора. (По Веркору. Люди или а — 
М., «Иностранная литература», 1957.) -р 


1. Кто такие троппи — люди 


или животные? 
о каким признак 


ам это можно установить? 


1. Чем объяснить различия в решении данной задачи ребен. 





































Тема 3. МЕТОДЫ СОВРЕМЕННОЙ ПОИХОЛОГИИ 


Задача 24 


Из перечисленных ниже положений выбрать те, в которых 
содержатся: 1) общие требования экспериментальных и неэкспе- 
риментальных методов; 2) требования, характерные только 
для экспериментальных методов; 3) требования, характерные 
только для естественного эксперимента. 


а) Исследователь не вмешивается в течение психических 
процессов; 

6) исследователь сам создает условия для возникновения 
интересующих его психических явлений; 

в) добывается знание о психике, не зависящее (в той или 
иной степени) от субъективных качеств исследователя (таких, 
как мнение, оценки и пр.); 

г) изучается психика по ее объективным проявлениям; 

д) изучается психика человека в процессе его обычной (на- 
стоящей) деятельности; 

е) изучаются объективные причины и условия, от которых 
зависит данное психическое . явление. 


Задача 25 


Определить, какие методики соответствуют или не соответ- 
ствуют требованиям диалектико-материалистических исследо- 
ваний. : 


А. Испытуемый помещается в специальную изолированную 
камеру. Приборы регистрируют изменения дыхания, кровяного 
давления, пульса, возникающие при угрозе сильного укола. Ре- 
зультаты эксперимента сопоставляются с разными , данными, 
полученными об этом испытуемом в других опытах, с историей 
его развития и жизни (анамнезом), материалами наблюдений 
за его определенной деятельностью. 

Б. По образцам почерка устанавливаются некоторые инди- 
видуальные особенности личности испытуемого: те или иные 
способности; социальная принадлежность, направленность ин- 
тересов, черты характера. 


Задача. 26 


Какие методы применены в приведенных примерах?. 





А. С целью изучения общительности испытуемого проведена 
следующая беседа с ним. 


Ы мн 


Вопросы экспериментатора О ВУДИ 
Е | вии НИАИААЙЙ 


1. Вы быстро или медленно знакомитесь с но- 
ВЫМИ ЛЮДЬМИ? Быстро 
2. Непринужденно `яли натянуто ведете себя в Е 
новой компании? Непринужденно 
. Много или мало у вас друзей? Много 
- Разговорчивы или нет в общении с новыми 
людьми? Разговорчив 


Еее го и ЕЩЕ т 


Б. В возрасте шести с половиной лет Сана Н. уже хорошо 
справляется с задачей, в которой требуется сопоставить два 
предмета, указать как «одинаковое» (общее), таки «разное». 
При этом, проявляя уже известную способность к наблюдению 
за собственными мыслительными операциями, Сана делает лю- 
бопытное замечание: «Мама, а разное мне легче увидеть, чем 
одинаковое. Это я давно умею. А находить одинаковое интерес: 
‚ Но: оно одинаково, но не совсем». (По С. Л. Рубинштейну.) 


В. Изучаются индивидуальные ‘особенности ритмических 
движений детей. Проводится веселая игра — «Танец кукол». Все 
идет хорошо, пока группа участвует в общем танце. Дети уве- 
ренно двигаются по кругу, делают ‘незамысловатые па. Но вот 
руководительница предлагает Ларисе В. выйти на середину 
круга и танцевать там. Девочка отказывается. Таня А., хотя и 
не отказывается от предложения руководительницы, но, выйдя 
на середину круга, стоит, растерянно смотрит по сторонам и 
начинает танцевать лишь с помощью. воспитательницы. Только 
Галя Х. (самая бойкая девочка в группе) начинает танцевать 
сразу, но движения се неуверенные, чувствуется скованность. 


- т Для изучения. отвлекаемости внимания испытуемому 
предлагают для решения арифметические задачи и одновремен- 


но — интересную передачу (отвлекающий раздражи- 
тель). < 


Д. Для изучения эмоционального состояния испытуемому 
предъявляют «страшные» картинки и регистрируют возникаю- 


щие при этом изменения в соп 


ротивлении кожи электрическому 


Е. Для изучения индивидуальных особенностей памяти ис- 
пытуемые заучивают 10 иностранных слов. Протоколист запи- 
сывает, сколько слов запоминает каждый испытуемый после 


каждого повторения и сколько требуется повторений, чтобы за- 
помнить все десять слов. - 
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Задача 27 


1. Оцените вопросы экспериментатора с точки зрения требо- 
ваний, предъявляемых к методу беседы. 

2. В чем недостаток первого вопроса по сравнению с после- 
дующим? 


Для выявления мотивов, побуждающих ученика {| класса 
старательно учиться, с ним провели беседу. В ходе ее мальчик 
сказал, что он обязательно хочет кончить десять классов. 

— А почему ты хочешь кончить десять классов? — спросил 
экспериментатор. 

— Потому, что если учиться не будешь, вырастешь и мало 
будешь зарабатывать. 

— А если тебя сейчас на работу устроить и хорошие деньги 
платить, то бросишь школу? 

— Нет, сейчас работать неохота. Сиди там семь часов, а в 
школу пришел — четыре часа просидел и все. 

— А если бы тебе сейчас не учиться и не работать, а деньги 
тебе все равно платили бы? 

— Нет, все равно неохота школу бросать. Я еще маленький, 
должен учиться. Что же тогда целый день делать? Все учатся, 
а ты один учиться не будешь! (По И. М. Палею, 1966.) 


Задача 28 


Оцените с точки зрения методических требований к анкете 
следующие две группы вопросов. 

А. Легко ли вам просидеть час не разговаривая? Охотно лн 
вы одалживаете свои вещи? Любите ли вы похвастаться перед 
экзаменом, что хорошо подготовились? 

Б.. Есть ли у вас чувство юмора? Заносчивы ли вы? Являет- 
ся ли точность чертой вашего характера? (По И. М. Палею, 
1966.) 


На какие вопросы ответы будут более достоверными? По- 
чему? 
Задача 29 


По предлагаемым описаниям определите методы исследо- 
вания. 


А. Человек помещается в изолированную кабину, в специ- 
альном шлеме укрепляются приборы, с помощью которых ис- 
следуются биотоки мозга под действием различных раздражи- 
телей или при различных состояниях организма (бодрствова- 
ние, сон). Испытуемый перед проведением опыта получает соот- 
ветствующую инструкцию. Все получаемые показатели фикси- 
руются точной аппаратурой. 
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‹их рисунков психолог устанавлу 
Б. На основании детских рисунков психолог } в. 


особенности приятия детьми предметов; тщательно анализи- 
. ЕЕ < С сте ы 

ты письменные работы школьников и сопоставляя данные с ре- 
ру исьменнЕ г елЯ - 

ы льтатами друг их экспериментов, исследователь Делает выво- 
зу. ата др) } 


ды ‘об особенностях индивидуального стиля деятельности стар- 
шеклассников. 


Задача 30 


1. Определите, к какому направлению принадлежит автор 
нижеприведенных высказываний. . 

2. В чем положительная и отрицательная сторона этих 
взглядов? 
° 3. Кто из советских психологов впоследствии развивал эту 
точку зрения? 


«...В процессе исторического развития общественный чело- 
век изменяет способы и приемы своего поведения, трансформи- 
рует природные задатки и функции, вырабатывает и создает 
новые формы поведения — специфически культурные», 

«В развитии ребенка представлены (не повторены) оба типа 
психического развития, которые мы в изолированном виде нахо- 
дим в филогенезе: биологическое-и историческое или натураль- 
ное и культурное развитие поведения...» 

«...Культурное развитие ребенка тем и характеризуется в 
первую очередь; что оно ‘совершается при условии динамическо- 
го изменения органического тина. Оно налагается на процессы 
роста, созревания и органического развития ребенка и образует 
с ними. единое целое. Только путем абстракции мы можем отде- 
лить одни процессы от других». 

«...Каждая психическая функция в свое время переходит за 
пределы органической системы активности, свойственной ей, 
и начинает свое культурное развитие в.пределах совершенно 
иной формы активности, но обе системы развиваются совместнб 
и слитно, образуя сплетение двух различных по существу гене- 


тических процессов». (Ответ см. УЛ. В. Петровского стр. 244 
252.) В 





Задача 31 


# Определите, кто из советских психо 
изложенных ниже взглядов. 


Кто еще из советских психологов высказывал такое же 
понимание психики? у 


логов придерживался 


Формируясь в деятельности, психика, сознание в деятельно- 
еятельность и соз 

х аспекта. Они образу орга- 

но единство. (Ответ см. у 
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Тама 4. ЛИЧНОСТЬ, ЕЕ СТ 
ПРОЯВЛЕНИЯ д 


Задача 32 


Нижеприведенные особенности поведения человека характе- 
ризуют его либо как индивида, либо как личность. 

1. Выделите особенности, которые отражают поведение ин- 
дивида, и особенности, которые отражают поведение: личности. 

2. Дайте обоснование своего выбора. 


Старательность, низкая адаптация к темноте, общитель- 
ность, хорошая координация обеих рук, медленная скорость уз- 
навания, большая эмоциональная возбудимость, трудолюбие, 
аккуратность, малая моторная ригидность, высокая сенсорная 
чувствительность, 


Задача 33 


Нижеприведенные особенности поведения человека характе- 
ризуют его либо как индивида, либо как личность. “ т 

1. Выделите те особенности, которые характеризуют индиви- 
да и личность. 

2. Дайте обоснование своего выбора. 


Добросовестность, робость, высокая скорость двигательных 
реакций, высокая скорость усвоения навыка, скромность, прав- 
дивость, пластичность, упрямство, реактивность, малая чувстви- 
тельность к общественной оценке, подвижность, быстрый темп 
деятельности. : 


Задача 34 


Слева даны проявления свойств личности и свойств индиви- 
да, справа — их существенные отличительные признаки. 
’ 1. Какие из перечисленных справа признаков характерны 
для каждого свойства, приведенного слева? 

2. Какие из свойств, приведенных слева, являются свойства- 
ми личности и какие — свойствами индивида? -* 


а) Лень; . а) Характеризуют сознание че- 
6) большая возбудимость; ловека в целом; 
6) определяют направление и со- 
держание общественно-трудо- 
вой деятельности; 
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в) эмоциональность; в) отражают отношение 
в) Э1 ты ее : 


















К 0606. 

г) добросовестность; ще! о объектив, 

т : ной реальности; 
думчивость; | 
Е ее г) проявляются в самых разно. 

аккур Ь, ; = - г 
ж) реактивность; _ образных ситуациях; 
3) ответственность; д) у ыть оценены как 
и) ригидность: нравственно положительные ро! 
к) лживость. - 


или отрицательные; 

е) отражают отношение к чему. 
то объективному, находяще. 
муся вне сознания; 

ж) не зависят от мотивов и 
шений личности. 









5% 






отнНо- 








Задача 35 







рите те образцы поведения, кото- 
которые характеризуют ин. 








моторике; в ре- 
ельных процес- 


ости на другую. (По А. И. Ильиной и 
И. М. Палею. ) 


Б. Рабочий Э. рассказал на Комсомольском собрании о том, 
как он распределяет свободное от работы время между заня- 
тиями спортом и учебой. 


В. Товарищ Ф. вступил в общество «Знание». 
арищ М. отличается вы 

















разительной мимикой, резкими 
движениями и быстрой походкой. 
Учитель внес предложения, осуществление которых зна- ‚5 ы 
чительно повысило успеваемость в школе в 
‚ У Инженера Ш прекрасная дикция и приятный голос сте 
м 
Задача 36 и 
1. Выделите из 


ых примеров те факты, в ным 
которых преимущественно проявляется социальная роль, пони. : и 


‚ И социальная роль, ПОнНи- едет ые 
маемая как соответствие пове ормам и требованиям со- Чу 
циальной группы, 


2. Дайте обоснование своего ответа. 






А. Петр Иванович семнадцатый го 
шиностроительном заводе. Он член 
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д работает токарем на ма- 
бригады коммунистическо- 








































то труда, всегда добросовестно выполнял и 
му, неоднократно вносил рационализаторские. : 

В домашнем кругу он заботливый ит и 
Всегда интересуется учебными делами а ее отец. 
беседовать с ней об искусстве, литературе аесВ На ыы 
ших людях завода, о красоте человеческой НН 24 

Б. Саша П. и Коля М. — ученики УТ класса. Оба от ИК 
Но их отношение к жизни класса, школы аа КО 

Е : л : оля М. 
только после многократных разговоров с классным руководите- 
лем согласился, и то на некоторое время, помочь товарищу по 
математике, объясняя это большой занятостью в секции шахма- 
тистов. Он с нетерпением ожидает объявления отметок по конт- 
рольной работе и бывает недоволен, если многие ребята выпол- 
няют ее так же хорошо, как и он. 

Саша П., наоборот, очень сильно переживает, когда кто-то 
из учеников класса получает неудовлетворительные оценки. По 
собственной инициативе, несмотря на большую общественную 
работу, согласился подтянуть неуспевающего ученика по’ мно- 
тим предметам. Только благодаря этому слабый ученик пере- 
шел в следующий класс. 


ревыполнял нор- 


Задача 37 


Какое понимание социальной роли проявляется в поведении 
Саши-Б.? 


Саша Б. во время туристического похода зарекомендовал 
себя самым сообразительным и решительным человеком. Он 
легко, например, ориентировался по солнцу и звездам, умел в 
любых условиях разжечь костер, охотно согласился быть про- 


водником группы. 


АР Задача 38 


о } © 
Определите, к какои группе психических явлений — психиче- 
ским процессам, свойствам личности или психическим состоя- 
ниям — относится каждое явление, описанное ниже. 


А. Учитель математики не раз обращал внимание на то, что 
некоторые ребята с большим трудом усваивают материал непо- 
средственно после уроков физкультуры. и значительно лучше, 
если урокам математики предшествует другая учебная дея- 


тельность. 
Б. Ученик Коля Ш. испытывал всегда большое удовольствие, 


если его товарищи демонстрировали великолепные знания по 
изучаемым предметам. 

В. Таня К. всегда прямо`и откровенно осуждала своих това- 
рищей за недобросовестное отношение к учебной работе. 
ь 2 



































Г. Витя К. регулярно посещает кружок мые. 
Д. Рассматривая картину Врубеля «Демон и Тамара», чело. 
век непроизвольно вспоминает образы латов 5 героев, " 

Е. Петя К., придя из школы домой, сразу же решил выучить : 
стихотворение по литературе. Однако, как он ни старался, по. ! 
следнее четверостишие он не мог правильно запомнить. После 
небольшого отдыха мальчик быстро выучил последнии отрывок 
и рассказал все стихотворение выразительно и безошибочно. 


Задача 39 


Психологи различных направлений по-разному понимают ис- 
точники активности личности. 

Укажите, какие из положений, приведенных ниже, характе- 
ризуют фрейдистское, неофрейдистское, а какие — диалектико- 
материалистическое понимание источников активности лично- 


сти. 

А. Основным источником активности личности является = определ 
ставшее бессознательным стремление к наслаждению, опреде- = данюв 
ляющее всевозможные виды творческой деятельности человека. ( иорону, Поче 

Б. Основным источником активности личности является си- 9. Как наз 


стема сознательных мотивов и отношений, сформировавшихся В ще 
зависимости от общественных отношений и условий воспитания. 


От испыту 
В. Основным источником активности личности являются задание до" 
культурные и социальные воздействия, которые без участия мени А 
сознания формируют у человека определенные бессознательные г е к. 
побуждения, помогающие ему приспособиться к социальным ‹ ЗИ\ЬВ | 
требованиям. Задание друге 
|. ‘Фобщать, 
Задача 40 а В ро 
и ВоЗнат ыы 
На основе следующих фактов найдите главный мотив, по пери и 
которому Петя пропускал уроки в школе, ` Мк, о 


1} По дороге в школу Петя часто заходит в аптек 
карством, которое ему назначил глазной врач. 

2) До и после школы Петя часами играет в футбол и не успе- 
вает вовремя приготовить домашние задания. 


3) По дороге в школу Петя заходит в библиотеку и засижи- 
вается там. : 


4) Петя может долгое время ожидать 
на котором ехал в прошлый раз в школу. 


у за ле- 


—-— 


именно тот автобус, 


Задача 41 


Укажите, к какому виду мотивов относятся приведенные ни- 
же проявления влечений, желаний, интересов и убеждений. 
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А. Рабочий Виктор П. по состоянию здоровья поп 
тевку в санаторий. 

Б. Услышав раскаты первого весеннего грома, ребята 
классе быстро приумолкли. 

В. При объяснении нового материала учителя часто исполь- 
зуют яркие наглядные пособия, красочные примеры, задают 
классу неожиданные вопросы и т. д. Эти приемы, как правило, 
способствуют вовлечению учащихся в активную мыслительную 
деятельность и дают. желаемые результаты. - 

Г. Катя была добросовестной и активной не только в учеб- 
ной, но и в общественной жизни школы. У девочки слово нико- 
гда не расходилось с делом. Она смело могла критиковать са- 
мую лучшую подругу`за нарушение правил поведения, никогда 
не принимала необдуманных решений, первой шла на помощь 
к товарищам. 


росил пу- 





В 


Задача 42 


1. Определите, изменилось ли отношение испытуемых к за- 
данию в описанном эксперименте; если изменилось, то в какую 
сторону. Почему? . 

2. Как называется это явление? 


От испытуемых требуют выполнять скучное и бессмысленное 
задание до тех пор, пока у них не проявится отрицательное от- 
ношение к деятельности. После этого им предлагают самим 
выступить в роли экспериментатора и предложить то же самое 
задание другим испытуемым. При этом в инструкции они долж- 
ны сообщать, что опыт интересен и имеет научное значение. За 
участие в роли экспериментатора бывшие испытуемые получа- 
ли вознаграждение. В заключительной фазе опыта настоящий 
экспериментатор расспрашивает этих испытуемых об отноше- 
нии к первоначально выполненному ими заданию. 


Задача 43 


Как называются описанные ниже реакции? 


Испытуемые получили досадные, неприятные записки, напи- 
санные будто бы их товарищами. После этого в поведении ис- 
пытуемых можно было наблюдать раздражительность, озлоб- 
ленность, острые агрессивные реакции. Е 










Задача 44 


1. Определите, как скажутся ответы подставной группы на 
ответах испытуемого. Почему? 
2. Как называется это явление? 






















Группа студентов, состоящая бы полу- 
чила следующую инструкцию: «Перед вами д лых листа 
бумаги. На левом — контрольная черта, на правом — три черты 
разной длины под номерами 1, 2, 3. Одна из этих линий равня- 
ется контрольной. Вы должны указать номер этой линии. Будет 
12 таких сравнений. Отвечает каждый по очереди». 

Разница в длине предъявленных отрезков была настолько 
значительна, что при проведенных ранее контрольных опытах, 
где каждый испытуемый: находился наедине с экспериментато- 
ром, никто не ошибался. Но секрет эксперимента состоял втом, 
чтс вся группа, за исключением одного испытуемого, была под- 
ставной группой и единодушно давала заранее согласованные 
неправильные ответы. (По А. П. Сопикову.) 


Задача 45 
Как называется явление, проявившееся в эксперименте? 


Испытуемые вначале очень доброжелательно относились к 
трудным экспериментальным занятиям, требовавшим сообрази- 
тельности. Но после ряда непрерывных отрицательных оценок 
работы испытуемые стали с раздражением отказываться н 
от задачи, гораздо более легкой. : 


Задача 46 


1. Изменилось ли у студентов каждой группы прежнее отри- 


цательное отношение к предполагаемой реформе высшего обра- 
зования? Почему? 


2. Как называется это явление? 


Сту, енты должны были написать статью, 
что надо продлить на один год об 
противоречило их собственном 


доказывающую, 
учение в вузе. Это положение 
т у мнению. СтуденФы одной экспе- 
риментальной группы знали, что их статья должна служить 


материалом для комитета по пересмотру учебных планов уни- 
верситетов. В другой экспериментальной группе студентам ска- 
зали, что статья предназначалась для издательства, заинтере- 
сованного в распространении новых учебников. После экспе- 
римента студентов снова спросили о том, как они относятся к 
продлению срока обучения в вузе. (По В. С. Мерлину, 1971.) 


Задача 47 


1. Изменились ли у испытуемы 
. Из 2 мых их первоначальны 
при решении задач? Почему? а а. 


2. Как называется это явление? 


Испытуемым предлагается решить простые арифметические 
примеры с обыкновенными дробями. Опыт организован таким 
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образом, что на любой вопрос э татора (в 
он требует ответа на решенные при 
члены подставной’ группы (дают 


а затем настоящие испытуемые, (По 


частности, 
отвечают 


Задача 48 


1. Какое характерное явление групповой психологии обна- 
‚ ружилось в первой и во второй категориях групп подростков в 
описанном исследовании? 

2. По каким признакам можно это установить? 

3. В какой из этих групп воспитание подростков происхо- 
дило правильно? 


Подростку говорили: 2 

— Тебе одному известно, что одноклассник нашел потерян- 
ный учителем листок с решением контрольной по алгебре. Что 
ты сделаешь? 

Далее предлагали варианты поступков, один из которых 
надо было выбрать: 

а) скажешь взрослым, чтобы они заставили нашедшего от- 
дать листок с решением; - 

6) вместе с ним воспользуешься' найденным решением; 

в) никому не скажешь, так как считаешь, что это тебя не 
касается. 

Подросток должен был трижды сделать такой выбор: 
1) анонимно, будучи уверен, что его ответ останется в тайне; 
2) зная, что о его выборе будет известно только взрослым — 
родителям и учителям; 3) зная, что ответ будет известен това- 
рищам по классу. 

В результате опыта оказалось, что в одних группах ответы 
отличались в зависимости от того, кто о, них будет знать. В дру- 
гих группах ответы мало зависели от предупреждения и были 
преимущественно типа «а». (По У. Бронфенбреннеру.) 


Задача 49 


1. Какое характерное явление групповой психологии обна- 
ружилось у студентов Р. и Л. в описанном случае? 
2 По каким признакам можно это установить? 


На факультетском комсомольском собрании обсуждается 
вопрос об организации строительных отрядов на летний се- 
местр. Студенты единодушно одобряют это предложение. Сту- 
денты Р. и Л. из 631-й группы тоже высказываются за него. 
Затем вопрос обсуждается в 631-й группе, чтобы выделить наи- 
более подходящих студентов для работы в строительных отря- 
дах. Студент Р. высказывается против поездки, а студент Л. 


3. Заказ 3821 я 33 





активно поддерживает и обосновывает решение факультетского 
: :3 Рут - ^. =. 
собрания об организации летнего трудового семестра. 


Задача 50 


Ниже описаны образцы проявления в поведении человека 
различных сторон личности. Укажите и обоснуйте, какие явле- 
ния характеризуют: а) направленность личности; б) нравствен- 
ный мотив; в) особенности темперамента. 


А. Миша К. всегда активен на уроках математики. Если не- 
которые ученики при решении той или иной математической 
задачи не могут обходиться без детального развертывания про- 
цесса решения, то Миша многие действия делает в уме, не запи- 
сывая их в тетради или на доске. Так же легко и быстро он 
понимает задачи на только что объясненное правило и правиль- 
но решает их. 

Б. Вера Фигнер — известная русская революционерка — ро- 
дилась в 1852 г. в состоятельной семье. 

Во время учебы за границей прониклась социалистическими 
идеями. Рассталась с мужем, так как увидела, что тот не разде- 
ляет ее взглядов. Стала знакомиться с революционной литера- 
турой. Когда до получения диплома осталось лишь полгода, она 
оставила учебу и вернулась в Россию по вызову революционной 
организации. Отказавшись от богатства и привилегий, она по- 
святила себя революционной борьбе с царским самодержавием. 
Неоднократно была осуждена, почти 20 лет сидела в тюрьме. 
В 1884 г. на суде в заключительном слове она сказала: «Я ча- 
сто думала, могла ли моя жизнь идти иначе, чем она шла, и 
могла ли она кончиться чем-либо иным, кроме скамьи подсу- 
димых, и каждый раз я отвечала себе: «НЕТ!» 

В. Помню, несколько месяцев назад один из его [Гриши- 
ных] товарищей, взяв в библиотеке книгу, вырвал листок с кар- 
тинкой. Книга была возвращена в библиотеку, выдана другому 
ученику, и, когда тот сдавал ее, библиотекарь обнаружил, что 
страницы не хватает. Мальчик был обвинен несправедливо. 
Гриша случайно узнал настоящего виновника. Он сидел за 
партой рядом с ним, и, когда классный руководитель пытался 
добиться «признания» от мальчика, ни в чем неповинного, ви- 
новник был невозмутим. Гриша толкнул р 
тихонько: «Сознайся, ведь это ты 
ника выразило такое удивление, ч 
уступило место возмущению, мальчик вскочил и 
сказал: «Вот кто вырвал листок! Он сидит, молч 
радуется, что обвиняют товарища. Разве можно так посту- 


пать?» (В. А. Сухомлинский. Дума о человеке. М., Госполитиз- 
дат, 1963, стр. 63.) 
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Задача 5! 


Ниже описаны проявления различных сторон личности в 
поведении человека. Дайте обоснование, какой образец харак- 


теризует: а) направленность личности; б) нравственный мотив; 
в) интерес; г) особенности темперамента. 


А. Десятиклассник Виктор Л., по мнению преподавателей, 
глубоко знает программный материал. Его речь нетороплива, 
мало эмоциональна, но очень содержательна. Он полон энер- 
гии, хотя не отличается особой подвижностью: не вспыхивает, 
не загорается в работе. В учении он неутомим, но интересы его 
односторонни. : 

Б. С каждым днем угасая от тяжелых ран, Воробьев страст- 
но живет интересами дорогой ему Советской страны. Он прояв- 
ляет к советским людям большую любовь, одновременно требо- 
вательную и нежную. Воробъев вдохновляет летчика с ампути- 
рованными ногами Алексея Мересьева на новый подвиг, расска- 
зав о русском летчике эпохи первой мировой войны, который 
после ампутации ‘ступни вернулся в авиацию. На мучительные 
сомнения Алексея комиссар Воробьев восклицает: «А ты же со- 
ветский человек!», выражая в этих словах глубочайшую веру в 
моральное величие ‘советских людей. (По Н. Д. Левитову.) 

В. Таня А., ученица ТУ класса, веселая, жизнерадостная, 
энергичная и в то же время ровная и спокойная девочка. У кее 
много друзей. Она все умеет делать быстро и хорошо. 

Г. В семье сельского сторожа было два сына. Материальная 
обеспеченность семьи была невысокой. Мать неграмотна. Отец 
груб и строг с детьми. Ни о какой художественной атмосфере 
в семье говорить нечего. И все-таки старший сын рано проявил 
склонность к рисованию, продолжал много и с большой охотой 
рисовать в школе. Затем поступил в Саратовское художествен- 
ное училище, а после службы в Советской Армии учился в Мо- 
<кве. Теперь он видный художник. (По А. Г. Ковалеву.) 





ПОНХОЛОГИЯ МЕЖЛИЧНОСТНЫХ 


Тема 5. | отиошений 


Задача 52 


Ниже приведены примеры разнообразной деятельности че. 
ловека в различных группах (условной, реальной, большой, 
малой, в коллективе, коммунистическом коллективе). 

1. К какой социальной группе относится каждый пример? 

2. По каким признакам это устанавливается? 


А. На одном из заводов бригада решила работать по одному 
наряду, а зарплату делить по разрядам. Постепенно складыва- 
лись и входили в жизнь новые традиции: ежемесячно из зар- 
платы выделялся общий фонд на культурные нужды (театр, 
музей, кино, поездки за город и т. д.). Члены бригады отказа- 
лись от труда уборщиц и перешли к самообслуживанию рабо- 
чих мест и помещения. Они систематически собирают металло- 
лом и участвуют в строительстве. Все заработанные таким об- 
разом деньги переводят в комсомольскую копилку. 

Б. Когда несколько пассажиров, не знающих друг друга до 
сего дня, встретились в купе поезда, началась обычная дорож- 
ная жизнь... Как всегда, нашелся человек, который взял на себя 
функции лидера. Он стал инициатором какого-то развлечения, 
Другой взял на себя роль рассказчика ‘анекдотов, третий (он 
грустил) стал объектом осуждения четвертого, а этот четвертый 
молчаливо порицался кем-то за шумливость. 

В. Учительница Р., работавшая классным руководителем, 
так подвела итоги своего ‘первого года работы: «С классом я 
работала год. Кое-что мне удалось уже сделать. В классе был 
создан привычный актив, куда входили отличные и хорошие 
но было преье доечники и троечники, к которым 

. уществовала традиция 
проработки на совете отряда двоечников и нарушителей дис- 
циплины.» (Ответы см. у Е. С. Кузьмина, стр. 62—71.) 


Задача 53 


1. Укажите, к какой группе, 
относится данный пример. 


2. По каким признакам это устанавливается? 


формальной или неформа 


льной, 


' Задачи 61—64 составил доцент Н. Б. Берхин (Московский госу 
венный педагогический институт им. В. И. Ленина). _ОСударст- 
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Любовь Кабо ет один ИЗ ВЕ Е : 
та там разные были, как ит Е Е и 
очень, и хорошие люди, и с о 
за несколько месяцев 1 
финишу весь класс п { 
ников» не будет. Не умеени 


1 
еш 


хочешь — заставим... Очень 


Собрались они 

| | ежду собой: к 
вненько, о ющих и «неудач- 

›› дескать, работать — научим, не за- 
здорово они за все это взялись. 


Достаточно сказать, что из 29 выпускников 14 человек получи- 
ли медали, остальные тоже кончили очень здорово».. (Л. Кабо 
О самом главном в твоей жизни. Свердловск, 1970, стр. 97.) 


Задача 54 


1. Определите, в какой школе (укажите номер) ответствен- 
ное и добросовестное отношение к правилам внутреннего распо- 
рядка было более устойчивым. : 

2. Какими психологическими условиями организации кол- 
лектива это объясняется? 


В школе 115 дежурство было организовано следующим об- 
разом. В начале учебного года старшеклассники обсудили пра- 
вила внутреннего распорядка в школе, организацию дежурет- 
ва, утвердили график дежурств. Классные руководители не 
следили за его выполнением. 

В школе 212 классные руководители на собраниях учеников 
разъяснили правила внутреннего распорядка, права и обязан- 
ности дежурных и сообщили график дежурств. - 

В обеих школах дежурные ‘выполняли свои обязанности 
добросовестно и ответственно. Но в одной из школ после окон- 
чания дежурства ученики часто нарушали правила поведения, 
тогда как в другой школе ответственное и добросовестное от- 
ношение к правилам наблюдалось и после окончания дежурст- 
ва. (По Т. Е. Конниковой.) 


Задача 55 


1. Какими психологическими причинами объясняется опи- 


санная ниже ситуация? . 2 
2. Как называется это явление групповой психологии? 


Экипаж транспортного самолета состоял из четырех человек 
(двух летчиков, один из которых был командиром, штурмана и 
радиста). При выполнении наиболее ответственных и трудных 
операций часто наблюдалась несогласованность действий штур- 
мана и командира корабля. На этой почве возникали предпо- 
сылки к летным происшествиям (неточный выход самолета на 
посадочную траекторию, ошибки при выброске парашютистов 
ит. д.). Профессиональная деятельность экипажа протекала 
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диром и штурма 





чальном напряжении, а меж 
ННОМ ЭМОЦИОЕ 
при повыше 


| . 2. Кома 
ном возникли конфликты, повлекшие за № 


Этого тм <0бо 
личную неприязнь. Вследствие этого у штурмана Развил, 


Илас 
р анен на некоторое время о ) 
неврастения, и он был отстр —. 


к Нор 

аботы, а-у командира экипажа была выявлена язва ве 

а кишки. После излечения, пов В состав друм 

экипажей, оба успешно продозжкали летную Деятельност 

(Ответ см. у А. А. Леонова и В. И. Лебедева, стр. 43.) 

Задача 56 

1. В чем отличие межличностных отношений в каждой 
группе? р ; 

2. В какой из групп межличностные отношения более харак. 


- терны для коммунистического коллектива? 


В одном из исследсваний опрашивали рабочих 
сварщиков и такелажников, с кем бы каждый 
вместе в театр, поход за грибами, на экск 
тывалось количество взаимных выборов, 


лали 110 выборов (каждый и 
гих), а такелажники (восем 
ков показатель общите 
ников — 30; бригадир сварщиков получи 

— Только девять. (Ответ 


такелажников 
стр. 84.) 


Получены следую 


двух -бригад— 
хотел поехать 
урсию и т. д. Подечи- 
Выбирать можно было 
бригады, но и других знакомых. 
мь человек) среди членов своей бригады сде- 
3 семи может выбрать шесть дру- 
ь человек) — только 71; у сварщи- 
льности оказался равным 83, у такелаж- 
л 25 выборов, бригадир 
МЫ БС. Кузьмина, 


Задача 57 


предлагали ответить 
1) кто лучше всех помогает 
сидеть вместе за 


пойти в туристический поход? 
щие результаты: 


Наибольшее количество выбогов пол. 


Класс 


Учили ученики 
- Е 
1-й вопрос 





< 2-й вопрос | 2-й вопрос 
1Х А 
1ХБ | с 


НОСТИ? 
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[а тил. 9 
свойств (идеал 
по 
щи р ‘Са 
близка к реалы 
3-й ти, И 
самооценка — 0 
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2. Какой тип меж ИЧНОСТНЫХ 
борах по 1-муи3 сам? 


3. Какой тип межличностных отношений определяет поло- 
жение ученика в 1Х А ив [Х Б классе? Чем это объясняется? ^ 





отношений проявляется ввы- 





-му вопр 





Задача 58 


С учениками старших классов был проведен следующий 
эксперимент. Предлагался перечень слов, обозначающих поло- 
жительные свойства личности. Надо было ответить на три во- 
проса: 1) какое из указанных свойств присуще каждому това- 
рищу по классу в наибольшей и какое — в наименьшей степени? 
элее харак. 2) Какое из этих свойств присуще тебе в наибольшей и наимень- 
шей степени? 3) Каким из этих свойств ты хотел бы обладать в 
наибольшей и наименьшей степени? 

Ух ‘бригад Обнаружено три типа связи между ответами на эти вопросы, 





ел 1-й тип. Самооценка очень близка к оценке желаемых 
т: Вол свойств (идеальной оценке), но очень далека от оценки товари- 
Можно был Щами 6 классу (реальной оценки). : 

2-й тип. Самооценка очень далека от идеальной оценки, но 
- Ей близка к реальной оценке. 
ригады сде 3-й тип. Идеальная оценка очень далека от самооценки, а 
‚ шесть дру: самооценка — от реальной оцейки. (По В. Ф. Сафину.) 
у сварше 
у такелах: 1. Какое взаимоотношение коллектива и личности наиболее 
В, ‘бригадир характерно для каждого из приведенных типов ответов?. 
Кузьмин 2. Каковы возможные ‘причины этих взаимоотношений? 

3. Какой путь воспитания личности следует выбрать при 

каждом из этих типов ответов? 
Задача 59 
ети» В двух шестых классах детей спросили: «С кем бы ты хотел 

Е омогае, сидеть вместе за одной партой?», «Кому бы ты хотел больше 
вместе С) всего послать поздравительную открытку?» Были получены сле- 
ий ПОХ дующие результаты: 





Получили выборов (в %) 
<  аеены < 





Классы Е 


би более От 3 до 5 Взаимных выборов 


1—2 0 














В 42 48 и 37 
а 16 39 26 19 42 





Какой из классов стоит выше по уровню Е мыс" 
ношений? (Ответ см. у Я. Л. Коломинского, стр. °*— .) 
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Задача 80 





После опроса, приводимого в предыдущей задаче, Ученику 
С , 3 и м ь у 
ее ли, какое количество выборов каждый ожидает под 
ы. В ответах одни дети-переоценивали количество. ОЖидаь 
НбаЬ по сравнению с реальным, а другие, наоборот, Не. 
дооценивали. 




















1. У каких учеников чаще встречалась переоценка — у те 
которых многие выбирали, или у тех, которых мало или НИКТО 
не выбирал? 


2. Чем это можно объяснить? (Ответ см. у Я. Л. Коломин. 
ского, стр. 81—92). 





Задача 61 


, 


Какое явление групповой психологии обн 


аружилось в каж. 
дой из описываемых ситуаций? 


А. «Перед каникулами, да и во время каникул я еще была 


уважаемым членом комитета, авторитетной комсомолкой, име. 
ла много товарищей, которые хорошо ко мне относились. Оказалось, * 
Но после каникул и длительной болезни, когда я пришла в ны — 


школу, я с первых же дней почувствовала себя одинокой. Я уви- ‚выборов, : 
дела, что центром класса стала новая ученица, замечательная т 
комсомольская работница Катя. Е 


На вечере вокруг Кати толпа, 
Гриша тоже там. Нек 

стали хамить. О-о, ян 
чество! Одна, всегда 
лась...» (Отрывок из д. 
Я. Л. Коломинскому.) 















ая одна (со Светланой). 
оторые ребята, увидев мое одиночество, 
е знала еще до сих пор, что такое одино- 
и всюду одна! Я истерзалась, замкну- 
невника десятиклассницы Нины К.) (По 
















весело, но мне это 
кроме шутовства, хоть га- 
истории с «вредной груп- 


т те ссоры со всеми я совсем 
часе я люблю, но люб. 
ласс живет, Ольга [де : к 


вушка , которую _Петя тай 









совсем испор 
мальчишеских иллюзий. 


..Мое больное ме 
Грусть рвет мне душ 
на моей совести как 
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сто — школа. « 
У... Товарищи, 
балласт... Н 






Баранки» 












зетланой), 
иночество, 
‹ое одино- 
- замкну 
К.) (№ 


мои остр. И ТО Хлипкл Е 

мор. ^^ 200 Я В классе поганка-мухо- 
..Меня сейчас уе аа 

Е корами | Е о желание всеми силами и 

: Е эрагно свое по по 07 ы С 

това е по отношению к 
= - : к 2 гожно, это глупс : 

детски, даже наверня! | что не ев т 

ни перед какими средствами, чтобы л не 


из дневника Пети С.) (По Я. Л. К 


Задача 62 


1. Каковы коэффициенты взаимности 
сплоченности) в коллективах двух классов? 

и Какие психологические условия этих различий надо выяс- 
нить, чтобы сделать правильные педагогические выводы? 


(индексы групповой 


В одном классе 35 человек, в параллельном — 40. После вы- 
явления межличностных отношений в этих коллективах, когда 
каждый ученик называл троих, с которыми он предпочел бы 
сидеть за одной партой, дружить и т. д., выяснилось следующее. 
Оказалось, что в первом классе было сделано 35 взаимных 
выборов, а во втором — 20. 


Задача 63 


1. Какое явление групповой психологии обнаружилось в 
описываемой ситуации? 

2. Как должен поступить классный руководитель в данном 
случае? 


В 1\ классе после изучения межличностных отношений в 
коллективе, учащихся выявилось, что вожатая второго звена и 
председатель совета отряда не получили ни одного выбора. 

Стали изучать причины такого’ положения двух членов пио- 
нерского актива. Оказалось, что вожатая звена Клава С. — ти- 
хая, замкнутая девочка — жила с бабушкой. Родители девочки 
разошлись, у каждого появились новые семьи, и девочка ока- 
залась им ненужной. Именно это обстоятельство и повлияло на 
характер Клавы, сделало ее такой нелюдимой, что в свою оче- 
редь определило характер отношения к ней товарищей по 
классу. 

Совсем другая причина лежала в основе отношения оВЕ- 
ров к председателю совета отряда Косте П. Костя был энергич- 
ным и настойчивым мальчиком, он отлично учился и пользовал- 
ся большим авторитетом в классе. Не по годам развитый, прин- 
ципиальный и нетерпимый к недостаткам, он иногда вступал в 
конфликты с отдельными учениками. К моменту изучения же 
личностных отношений у него возник конфликт со всем клас 
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со 
го учителя. 


Задача 64 


1. Почему по-разному отнесся классный ан 
двум группировкам, обнаруженным в коллективе класса? 

`2. Какие психологические условия надо выяснить, чтобы 
оценить, правильно или неправильно поступил учитель? 


В коллективе УП класса, в котором изучались межличност- 
ные отношения, выявилось наличие двух группировок. Обе 
группировки были в одинаковой мере дружными и сплоченны- 
ми. Однако классный руководитель по-разному отнесся к обо- 
им выявленным объединениям. Он все сделал для того, чтобы 
разбить первую группировку: часть ребят была рассажена, бы. 
ли вызваны родители. Классный руководитель говорил им о 
необходимости помешать той близости, которая существовала 
между учениками. И, напротив, по отношению к другой группи- 
ровке классный руководитель предпринял иные меры: посадил 


вместе сидевших раньше за разными партами, давал им общие 
поручения ит. д. 





м: он оказался единственным, кто не ушел с урока нелюбимо. 











дартных задач. 

Б, Было 061 
жить запомнит 
торного экспер 


Темав | ОБЩМ ХАРАКТЕРИСТИКА 
ДЕЙТЕЛЬНОСТИ 


Задача 65 


От каких условий деятельности зависят изменения в психи- 
ке детей в описанных исследованиях? 


А. В одной из школ в трех экопериментальных классах уча- 
щиеся наряду с обычными задачами часто’ решали специально 
подобранные нестандартные задачи по алгебре. В контрольном 
классе таких задач не решали. Затем учащимся всех четырех 
классов было дано общее задание — решить несколько алгеб- 
раических задач, требующих догадки. Учащиеся эксперимен- 
тальных классов лучше решили задачи, чем учащиеся конт- 
рольного класса. Когда этим же школьникам были предложены 
нестандартные геометрические задачи, лучше с ними справи- 
лись опять-таки учащиеся экспериментальных классов, хотя 
они тренировались в решении только алгебраических нестан- 
дартных задач. (По И. М. Розету.) 

Б. Было обнаружено, что, если детям-дошкольникам предло- 
жить запомнить восемь понятных им слов в условиях лабора- 
торного эксперимента, то трех-, четырехлетние дети могут вос- 
произвести в среднем только 0,6 слова, пяти-, шестилетние де- 
ти — 1,5 слова, семилетние — 2,3 слова. Когда эти же слова 
включают в игру как названия продуктов, которые надо купить 
в магазине, или как названия вещей, необходимых для выпол- 
нения какой-нибудь работы, количество воспроизведенных слов 
возрастает в два-три раза. При этом сам процесс становится 
более организованным, приобретает определенную нацелен 
ность. (По А. А. Люблинской, 1971.) 


Задача 66 


Какая закономерная связь между психикой и деятельностью 
проявляется в следующем описании? 


Изучение людей преклонного возраста и долгожителей пока- 
зывает, что постепенное освобождение от обязанностей и свя- 
занных с ними функций приводит к сужению и нарушению лич- 
ности. И, наоборот, постоянная связь с окружающей жизнью 
способствует сохранению личности до самои смерти. Если чело- 
век по тем или иным причинам (например, в связи с уходом на 
пенсию) прекращает профессиональную, общественную дея- 
тельность, то это приводит к глубоким изменениям в структуре 
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Задач 


В приведенных п] 
нию, а что — к действию. 


мает сцепление и 
ть скорость, шо- 






А. Чтобы остановить машину, шофер о 
нажимает на педаль тормоза. Чтобы уме Г ее - 
фер тоже отжимает сце на а м 
Б. Сереже предложили проехать на. велосипеде по ты ой 
доске мостика. При первой попытке Сережа держал руль за 
концы, сидел в седле выпрямившись, въехал на мостик, 
правая педаль была наверху. При второй попытке он держал 
руки у середины руля, сидел низко наклонившись; при въезде 
на мостик верхней была левая педаль. (По К. К. Платонову.) 









ление и нажимает 





ко 












Задача 68 


В каком из. приведенных примеров выделены операции, а в 
каком — действия? 

А. Чтобы обточить деталь на металло 
чий предварительно должен ус 
режущий инструмент, настроит 
водственным заданием. 

Б. При обучении работе на метал 
ся выполняют специальные упражне 
по закреплению режущего инструме 


режущем станке, рабо- 
тановить заготовку, закрепить 


ь станок в соответствии с произ- 


лорежущем станке учащие- 


ния по установке заготовки, 
нта и по настройке станка. 


Задача 69 


В каких примерах проявляются умения, навыки, 


А. В цехе работает 
рычага заставляет Крю! 


привычки? 


мостовой кран., Крановщик с помощью 
Е к с грузом подниматься или опускаться, 
другой рычаг передвигает кран поперек цеха, наконец, третий 
рычаг перемещает весь мост крана вдоль оси. Иными словами 
с помощью этих рычагов можно перемещать груз по всем. 
трем осям. (По К. К. Платонову.) 

Б. Неопытный крановщик передвиг 
по каждой оси, работая по очереди ка 
жется как бы скачками и по ломаной линии: пойдет, оста 
ся, затем пойдет в другом направлении. (По К. К. П 

В. Когда начинающий спортемен учится перезаряжать ВИН 
товку, он нередко шепчет: «Раз — повернуть налево, два —п^ 
тянуть к себе, три — толкнуть от себя, четыре — повернуть На. 
право». (По К. К: Платояову.) ь 
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ает груз последоват 


ельно 
ждым рычагом. Гру 


3 ДВИ- 
Новит- 
латонову. 


т т СТЕ ИТС К ДВИЖе- 
тмерах выделите, что относится к движе 
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м движением и посмотрев 
я транспорту, вы, дойдя до сере- 
сть посмотреть направо, хотя 1 
знаете, что оттуда транспорт идти не может. (По К. К. Плато- 
нову.) 
Д. В первое время уче: думает над тем, ставит 

е } д тем, ставить или не 
ставить запятую в предложении. Для этого он вспоминает пра- 
вила пунктуации, выбирает из них подходящие к данному слу- 
чаю. Он затрудняется сразу определить, нужно или не нужно 











ставить запятую в предложении. 

Е. По мере обучения ученик быстро, не тратя времени на 
определение типа предложения, безошибочно ставит знаки 
препинания. 


Задача 70 


Перед детьми-дошкольниками ставили глазомерную. задачу: 
их обучали выбирать элемент определенной величины по 0б- 
разцу: 

1. Укажите, когда проявляется материализованное действие, 
внутреннее действие и переход от одного действия к другому 
(назовите соответствующие номера, указанные в скобках; опи- 
сания действий выделены шрифтом). 

2. По каким признакам это можно установить? 


(1) Сначала детей учили изготавливать картонную мерку, 
равную’ образцу. Мерка прикладывалась к предлагаемым эле- 
ментам для того, чтобы выбрать нужный (равный по величине 
образцу). После того как дети овладели этим действием, с ними 
была проведена следующая работа. Перед ребенком клали 
лист бумаги с шестью горизонтальными линиями (расстояние 
между ними — 4 см). На верхней линии по краям листа находи- 
лись два элемента, из которых надо было выбрать один, а на 
нижней линии, в середине листа — образец для выбора (см. 
рис. 2). . 

Ребенок получал мерку, рав- 
ную образцу. (2) Сначала он при- 
кладывал мерку к образцу для 
того, чтобы убедиться, что они 
равны, а затем — к каждому из 
элементов. (3) Затем ‘он ‘должен 
был сделать выбор, не приклады- 
вая мерку к элементам, а переме- ыы 
шая ее от элемента к элементу с. 2. 
по второй линии, затем по треть” В НЕЕ 


й нужного» эл 
ей ит. д. Места «нужного» и «не 
личина «ненужного» элемента менялись. Если ребенок ошибался, 


ему разрешалось придвигат 
(4) Дети постепенно переходи 


аъ 


ь мерку вплотную К элементам. 
ли к примеркам в 


а все большем 
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ха проявляется материализованное действие, 
с и переход от одного действия к другому 
вующие номера, указанные в скобках: опи- 
елены шрифтом). 

язнакам это можно установить? 


тей учили изготавливать картонную мерку, 
ерка прикладывалась к предлагаемым эле- 
тобы ‚выбрать нужный (равный по величине 
го как дети овладели этим действием, с ними 
ледующая работа. Перед ребенком клали 
стью горизонтальными линиями (расстояние 
‹). На верхней линии по краям листа находи- 
‚ из которых надо было выбрать один, а на 
середине листа — образец для выбора (см. 


ал мерку, рав- 
начала он при- 
к образцу для 
ться, что они 
к каждому из 
тем ‘сн ‘должен * 
р, не приклады- 
нтам, а переме- 
нта к элементу 
затем по треть- ь лы 
нужного» и «ненужного» элементов, а также ве- 
-0» элемента менялись. Если ребенок ошибался, 
‚ придвигать мерку вплотную к элементам. 
нно переходили к примеркам на все большем 
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р . При этом точность 
б ых элементов. При 

стоянии от выбираем 1 Е Е 

ыы задачи почти не уменьшалась. (5) В дальнейшем дети 
ко отказались от применения мерки в качестве промежуточног» 
средства для выбора и быстро выбирали нужный элемент =. 
образцу. (По Л. А. Венгеру.) 


Ле. 


Задача 71 


„>Ниже описано становление умственного действия по распо. 
знаванию признаков. начальных геометрических ПОНЯТИИ. 

Определите, какой процесс здесь имеет место: экстериориза- 
ЦИЯ ИЛИ интериоризация деиствия. 


При предварительном знакомстве с действием учащемуся 
раскрывают назначение действия распознавания, важность про- 
верки всей системы необходимых и достаточных признаков. Все 
Это поясняется на нескольких конкретных случаях. Затем уче- 
нику предлагают самому выполнить действие. Система призна- 
ков понятия выписывается на карточку и даются наглядные, 
предметные изображения этих признаков. Например, при усвое- 
нии понятия «перпендикулярные прямые» даются модели пря- 
мой линии, прямого угла. Правила действия также наглядно 


предъявляются ученику. Например, на карточку выписывается 
следующая условная запись: 


{Е Е П. 1+ НЕЕ (2 
и | _ -@ |, 
2+ 2— ар 
Учащихся инструктируют 
разъясняют, что знак «4» 
пичие соответствующего при 


› как пользоваться этой схемой. Им 


против арабских цифр означает на- 
знака 


ь д. льных предметов 
чертежей и схем. Учащиеся проверяют на- 
стемы признаков в об 


' о объектах дей - 
контролируются. 1 действия. Вы 
+ 


роз сле выполн Е: 
иеся запб на р | и 


задания выНояняот 
а признаки понятия и правила называю 
ются учащимися но памяти. 

Если учащиеся выпо 
нить его в письменном виде. 





«назови про себя первый призна 
вильность каждой операции и конеч 








Реще. 





точки, К 
извести { 
обучающ 
ставлять, 

Учену 
Нужно п] 
Учится п 
Сать без. 











Если действие выполняется правильно, то ученик самостоя- 
тельно И производит и контролирует действие без всяких указа- 
ний. Обучающий контролирует только конечный продукт дейст- 
вия. Благодаря повторяемости основных типов заданий дейст- 
вие на этом этапе автоматизит 


ь. руется и сокращается. (Ответ см 
у Н. Ф. Талызиной, стр. ТЕ) : ыы 


Задача 72 


Ниже описаны различные типы обучения (по П. Я. Гальпе- 
рину) написанию букв. 

|1. Следует указать, о каком типе обучения идет речь: 1} обу- 
чение методом проб и ошибок; 2) обучение по заданной ориен- 
тировочной основе действия; 3) самостоятельное создание ори- 
ентировочной основы действия. 


2. Какие из описанных приемов обучения наиболее целесо- 
образны? 


А. Ученику дают образец буквы и указывают все опорные 
точки, которые необходимы для того, чтобы правильно воспро- 
извести букву. Все опорные точки каждой буквы проставляет 
обучающий и ‘при этом объясняет, в каких местах их надо про- 
ставлять. ; Е 

Ученика сначала учат определять те места на сетке, куд 
нужно проставить точки с образца. После того как ребенок на- 
учится писать букву по точкам, точки снимают и он учится пи- 
сать без зочек. . 


Б. Обучающий дает образец буквы, объясняет, для чего нуж- 
ны опорные точки и как их определять, сопровождая объяснение 
показом только однажды. Дети узнают, что точки. выделяются в 
тех местах буквы, где линии ее меняют направление. Начиная 
со второй буквы ученик самостоятельно выделяет все опорные 
точки, а обучающий только исправляет ошибки. Затем ученик’ 
проставляет правильно все точки на соседних клетках и по ним 
пишет букву. 

После этого ребенок учится писать букву без точек. Точки 
снимаются все сразу, но самостоятельные действия ребенка по 
выделению опорных ` точек ‘сохраняются, ‚они переводятся, Из 
внешнего плана во внутренний, т - 

В. В тетради ученика обучающий пишет букву-образен, вы- 
Деляет се элементы и дает соответствующее пояснение ребенку. 
Например, при написании элементов буквы «и» даются следую- 
щие указания: «Мы начинаем писать вот здесь [указывает], ве- 
дем по линеечке вниз до сих пор [указывает], теперь закругляем 
на нижнюю линеечку, вот сюда [указывает], а теперь поворачи- 
ваем наверх и ведем вот в этот уголочек [указывает] ». По ыы 
написания буквы обучающий исправляет ошибки. При грубых 
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> показ ют и объясняют до тех пор, пока 
букву правильно. После этого ребенок 
следующей буквы. Правильное написа- 
заметного влияния на написание сле. 


сшибках ученику вс: 
он три раза не нат 

приступает к написа! 
ние буквы не оказы 1 
дующей буквы. (По Н. С. Пантиной.) 


Задача 73 


1. Какое психологическое условие существенно повлияло на 
обучение паяльщиц? 

2. О каких типах обучения (по П. Я. Гальперину) идет речь 
при традиционно сложившемся способе обучения паяльщиц и 
при использовании технического устройства? 


Изучение деятельности паяльщиц, занятых на изготовлении 
телефонных аппаратов, показало, что одним из важных профес- 
сиональных качеств работниц является «чувство времени» — 
умение выполнять движения в определенные доли секунды. Раз- 
витие данного качества обычно идет следующим образом. Обу- 
чающая, показывая приемы работы новой паяльщице, не может 
дать четких указаний об обращении с паяльником. Советы часто 
носят такой характер: «Долго не нужно держать паяльник на 
точке». При таком обучении, как правило, начинающие паяль- 
щицы в течение значительного времени ошибаются, непродук 
тивно повторяют действия. Для рационализаций обучения было 
использовано техническое устройство. В это устройство входит 
электросекундомер, который включается в момент касания па- 
яльника к точке. Благодаря, показаниям электросекундомера и 
дополнительной ориентировке (его треск) обучающаяся работ- 
ница получает точную информацию о временных характеристи- 
ках своих действий. 

При использовании такого устройства после четырех-пяти 
сеансов обучения испытуемые научаются достаточно строго вы- 
держивать микроинтервалы времени (которые при обычном обу- 


чении в три — восемь раз превышали норму) при пайке. (По 
М. Р. Щукину.) 


Задача 74 


В приведенном отрывке из романа Г. Николаевой «Битва в 
пути» выделены шрифтом и обозначены римскими цифрами пе 
дагогические приемы воспитания навыка, а арабскими — ха ее 
терные особенности различных, ступеней овладения навыками 

1. Укажите, в чем психологическое своеобразие каждой в 
деленной особенности овладения навыками. ы 

2, Какие педагогические приемы мастера были правильны 
и какие — неправильными? ми 
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сы Я 
г То, что Даша та в ет 


те 
ей до смешного простым: невом 


С 
Взрослые › Сперва пок 





т ы жен азалось 
станков и занимались тем, чем Занималась д. Тояли рядами 
стве, — лепили песочные «пирожки». ша в раннем Дет. 


илий сильевит 
Василий Васильевич подвел Дашу к одной и- 
сказал торопливо: Е 
— Этот стержень называется «лента». (1 


глазастая, и запоминай весь технологический 
вательно. 


Дашу. поставили возле Игоревой. Ру { 
> т . Руки Игоревой 
так быстро, что (1) Даша не успевала с ь а 


ледить за ней... Ей очень 
хотелось хотя бы постучать молотком по белым металлическим 
вкладышам, которые делали в песке вдавления. (ПТ) Но делать 


ей ничего не разрешали. На десятый день Василий Васильевие 
позанимался с ней часа полтора и сказал сердито: 

— Не многому же ты научиласы Плохо глядишь! — и ушел 
по делам. 

„.А еще через два дня заболели сразу две стерженщицы, и 
Василий Васильевич сказал: 

(ТУ) — Ну, хватит глаза таращить, становись к станку! Лент 
не хватает, формовка сердится!.: 

Даша весело стала к станку. Она обдула воздухом форму, 
посыпала тальком и быстрыми движениями заправской стержен- 
щицы стала насыпать состав и уминать его. Вложила арматуру 
и белые вкладыши. Когда она перевернула ленту и первый стер- 
жень лег на сушильную плиту, ей стало весело. (1) не 
шли один за другим, такие же, как у других работниц, ыы х 
карщицы подъезжали к ней и забирали ее стержни и нар 
другими везли их в печь. 


В перерыв пошла в столовую © И 
стала настоящей рабочей. Правда, (2) до р — 
много меньше лент, чем полагалось, но это е 
говорили, что быстрота придет со п 

— Это что же ты наворочала? — сказал 
на ‹ ‹али еще го- 

о Дашу к печи. Там на этажерке леж 


з 
тура торчала и 
рячие полуразвалившиеся Дашины ое ас 

них, как кости из скелета. Даша смо и Чего это ты на- 


(3) — Это ты что же набраковала, ы 
‘тряпала? : танка и сам следил за 
..Василий Васильевич встал у с | 
дым Дашиным движением. . 
— Еще бы они у тебя не р 1 духом, Она 
пере ве он. павш Е 
р Е. р расстроенная, #0 №" вательность движе 
я е 
с веряла в УМ 
Идела у стола, (5) провер а арматуру. у 
ИИ — мысленно закладывал 


стерженщий и 


теперь она 
на сделала 
рчало. Все 


Пойдем- 


зваливались! (4) Всю арматуРУ 


4. Заказ З82т а 
| 








другой день (6) он: - 
кА движение, (7) сделала еше меньше, (8) но и зу 
немногие ленты разваливались. Даша растерялась. Снова при. 


шел к ней Василий Васильевич. 


(У) — Неправильно набиваешь! Бока жмешь, а середина рых. 
лая! Вот гляди... ЕЕ : 
Всю ночь она пробредила арматурой и составом, (9) а на 


другой день сделала лент в четыре раза меньше, чем полагалось 
по норме. (10) Распухшие пальцы ее шевелились с трудом. Над 
каждым куском арматуры она думала полминуты: все боялась, 
что не туда положит... Только через неделю она перестала оши. 
баться в арматуре, но обнаружился новый дефект — стержни 
получались коробленые.., 

..Опять приходил Василий Васильевич и уже безнадежным 
голосом говорил: 


(УТ) — Отрабатывай все движения! Опять рывком перевора- 
чиваешь. Экая ты оказалась невосприимчивая! Бери плавнее! 
Отрабатывай движения! 


(11) Она старалась перевертывать плавно и отрабатывать 
движения, но брак продолжал идти... 


..Даша заснула. Проснулась измученная, но решительная. 
«В последний раз попытаюсь. Неделю проработаю, не научусь— 
домой поеду, — посмотрела’ на часы. — Людке Игоревой как раз 
смену заступать... Пойду глядеть...» 


Ровно по гудку Игорева взялась за первую ленту. Даша мно- 
го раз стояла возле нее. Но раньше она училась последователь- 
ности движений и приемов. Теперь они были ясны и сходны с 
Дашиными. Почему же Люда давала вдвое больше? «Все угля- 
деть! Проникнуть в секрет! — думала Даша. — Если не проник- 
ну, мне здесь не жить». (12) Игорева почти не смотрела на руки. 
Она о. чем-то думала, перебрасывалась то с тем, то с другим 
отдельными словами, а (13). пальцы ее скользили, чуть прика- 
саясь к арматуре, вкладышам, лопаточке, и сами собой делали 
все, что надо. Вот она легким движением засыпала состав, и 
Даша подумала: (14) «Я всем кулаком, а она краем ладошки!» 
Вот, не глядя, протянула руку к вкладышам, взяла их тремя 
пальцами, мягко положила на место. И Даша сказала себе: (15) 
«Я не беру, а хватаю, не кладу, а втискиваю!» 

..Иногда, в ответственные моменты, Игорева ПРищурива- 
лась, словно глаза мешали рукам. 

..В колхозе Даше приходилось 


тыжить; копать, косить. (16) Старательная, она привыкла вкл 

дывать в каждое движение рук всю свою силу, и теперь  привых 
ная старательность губила ее. Когда она поняла это, то (17, 
спрятала руки под платок и повторила легкие, скользящие а ) 
жения Люды. Пальцы шевелились все быстрее, они уже шеве Ч 
лись быстрей, чем она могла скомандовать им. И она УДивилась 


делать грубую работу — мо 


) она работала очень медленно и обдум, | 
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В приведенном т 
рисими цифрами п 
к, а арабскими — х 
привычек, 

|. Укажите полож 
ло педагогического | 
её Укажите, в чем 

ити в образован 


























































рвнму открытию: 
у Люды!» ЯНЬ 

„Даша открыла глаза, рассмея 
Веру. Стержни! Стержни училась фо 

ея . рмовать! 

Игорева! Веруня, ведь я сумею! 

Даша усадила подругу и, торопясь, перебйва 
зала ей об открытии сегодняшнего ДНЯ. ее 

— Ведь сколько раз глядела, а не по 
шила: не уйду, пока не пойму секрета! Н 
чит, и не жить здесь. И поняла я ее главн 
свои руки доверяется, а я не доверяюсь! 
Вот выложу модель — и давай глядеть, куда чего класть. А паль. 
чата-умнята сами понимают! (19) Я над ними надзираю; не даю 
им расшевелиться, а они вон какие! — Она быстро зашевелила 
пальцами перед Вериными глазами. — Им только дай волю! Ты 
так можешь?.. (Г. Е. Николаева. Битва в пути. М., Гослитиз- 
дат, 1963, стр. 63—66, 303—306.) 





=. 
<‹ратюшки! м Ё 
тошки! Могут! Смогут @Ще быстрей 
к ей, чем 


ла: 
съ и бросилась обнимать 


Не глядя! Как 


нимала, А сегодня ре- 
е пойму секрета — зна. 
ый секрет! (18) Она на 
Я глазам доверяюсы! 


Задача 75 


В приведенном отрывке выделены шрифтом и обозначены 
римскими цифрами педагогические приемы воспитания привы- 
чек, а арабскими — характерные особенности в образовании 
привычек. 

1. Укажите положительные и отрицательные стороны каж- 
дого педагогического приема. г 

2. Укажите, в чем психологическое своеобразие каждой осо- 
бенности в образовании привычек. 


Трудно прививать учащимся и социалистическое ен 
ние к государственному имуществу. Вчера классная инт: 
гладкая, а сегодня кто-то перечеркнул ее гвоздем. а 
стекло в окне. На подоконнике ‘близко к краю и. 
цветком, никто не догадался ее подвинуть, и теперь ние 
Износ школьной мебели необыкновенный. «Железн } 


надо!» — восклицал завхоз. НУ 
В тамбуре у бачка с водой валялась Е, тридцать 

дцать учеников прошли мимо, не Подуми ие слова до них 

первый поддел ее ногой. Что’ за дети: -. 

Не доходят! 

: (1) Тогда мы расставили п 

орые навели порядок в Школе. 

вновь появлялись грязные следы на вок 

партах. 


школе ‘комсомольские посты, ть 
е 1) Но стоило отвернуться, к Е 
царапины на стенах 


. я не 
акую, котора 

Как навести сознательную дисциплину, = 7 рукаве? И вот 

Нуждается в постовых с красными сем кре - на котором пы 

после одного заседания педагогическог мучивший всех нас воп- 

тались — в который раз! — решить это 51 
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Е т ‹ла идея орг: внование за Наведени, 
ВОС, ах и за обр дение учащихся. Один; 
и. словий соревнования была организация самобб, 
В ия т я. 

Е т и горячую поддержку комсомольского 
пионерского актива. (2) Скоро в классах появились. веники 
ведра. Окна в классах стали прозрачными, полы заблестел 
Появились цветы на подоконниках, картины на стенах в рама 
сделанных самими детьми. По субботам у нас устраивались 
нейки, на которых подводились итоги соревнования. Разгоре 
борьба за красный вымпел. 

том, что в Школе зарождается сознательная дисциплина, 
свидетельствовали многие факты. (3) Никто, например, не за- 
ставлял учащихся чистить ручки дверей, однако достаточно бы. 
ло кому-то потереть мелом ручку на дверях своего класса, как | 
в тот же день этому примеру последовала вся школа. ‹ читель, 
входя в класс, видел чисто протертую доску — не тряпкой, не 
бумажкой, как это делалось раньше, а специально сшитой поду- с 
шечкой. Нам стало легче удаваться то, что совсем не получалось : 
раньше. Сократились опоздания, ребята перестали забывать 
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На ис. 4 приво; 
дома ручку или тетрадь (все это также входило в условия со- ОО 
ревнования). цела ошибок пр ы 

Одна родительница..: рассказала мне о «странном» поведе- | м (сплошная ли 
вии ее детей в домашней обстановке: (4) Лида, третьеклассница, 1, Какие законо! 


и Володя, семиклассник, закончив подготовку уроков, подбирали | ШВ ЭТИХ кривых? 
с пола бумажки и подметали комнату. Раньше за ними этого не 2. Каким номе 
наблюдалось. тат развития навы: 
Мы подметили факт исключительно важного значения — за- 1) Не 
рождение нового классного коллектива, сплочение и воспиты- 
вающее воздействие его на отдельных участках. Нехорошие по- 
вадки или замашки, нарушение порядка и дисциплины вызыва- 
ли теперь противодействие всего класса. 


| ери 
Оказалось, что наши дети — вовсе не дурные дети. (ПТ) Все м 


ВСЯК: 
дело в том, что раньше они приходили в школу на все готовое. ору, толь уз 
Ни один из них и пальцем не пошевельнул для того, чтобы его р ко 
школа, его класс стали лучше, чем они есть. Ученик знал, что б Усло м 
оставленные им на полу грязные следы будут кем-то замыты, ыы оятед разв 
сломанная парта заменена. Дети не вкладывали никакого труда и дейст Ност 
в обслуживание школы. (По Э. Ш. Натанзон, 1965.) . 3) у Вий 

ь (3 

Задача 76 
На рис. 3 приводится кривая, показывающая изменение дли- 

тельности пауз при обучении обтач . 


иванию цилиндра. 
1. Укажите, о какой общей закономерности в Формирова 
нии навыка свидетельствует эта кривая. 


2. Какое явление наблюдается на отрезке кривой, Сботье 
ствующей упражнениям 5, би 7? (По В. В. Чебышевой.) ке 
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р Рис. 4. 
Задача 77 


На рис. 4 приводятся две кривые, показывающие изменение 
числа ошибок при овладении навыком нарезания канавок на 
Ш глаз (сплошная линия) и по прибору. 

ь 1. Какие закономерности в формировании навыка прояви- 
лись в этих криБыХ? р 

2. Каким номерам упражнений соответствует аналитический 
этап развития навыка? (Ответ см. у В. В. Чебышевой, стр. 60— 
62.) 


Задача 78 


изнаков те, которые ха- 


Выберите из`приведенных ниже пр 
ых - которые характеризуют 


рактеризуют всякую деятельность; те, 
только игру, только учение, только труд. 


а) Условие развития психики; 

6) деятельность, направленна 
нения действий; 

в) условие проявления все 
| ` Г) деятельность, направленная А 
`’ Удовлетворяющего матернальные И духо 
дей; Е 
: д) деятельность, направленна : 
истемы понятий; процессом вы- 

е) деятельность, удовлетворяющаяся самим проце 
полнения. 


я на усвоение способов выпол- 


акций; 

х психических ре 

на получение ‘результата, 
потребности лю- 





я на усвоение И применение 











Тема 7. ВНИМАНИЕ 


Задача 79 


По каким внешним признакам следует судить о невнимании 
Ученика на уроке? 


Миша К. сидит лицом к учителю. Он спокоен, его взгляд уст. 
ремлен в окно, вернее, во двор. Миша ничем не нарушает дис. 
циплину в классе, но за ходом урока не следит. Один из учеников 
ошибся у доски, весь класс смеется. Миша так же спокоен, так 
же пристально смотрит в окно. Учитель переводит свой ВЗГЛЯД 
туда же. Он видит: во дворе мальчики играют в футбол. Они го- 
рячо спорят, что-то доказывая одному из вратарей. Миша тоже 
возмущен, он порывается что-то крикнуть. Учитель задает Мише 
вопрос. Миша недоуменно молчит. (По Э. Ш, Натанзон, 1965.) 


Задача 80 


Каким физиологическим 


механизмом можно объяснить `со- 
стояние учеников? 


Учитель математики настолько г 
учащихся при объяснении новой те 
услышал звонка по окончании урока 


лубоко овладел вниманием 
оремы, что никто из них не 


Задача 81 


1. Определите, какой раздражитель привлек к себе вниманис 
испытуемого. 


2. Какой физиологический механизм внимания проявился в 
этом опыте? : 


ри предъявлении звука. (Измене- 
ние электрического сопротивления кожи — кожно-гальваниче 


ская реакция — сокращенно КГР.) После выработки ДИффере 

цировки на М12о была дана новая инструкция, по которой на и 
сигнал испытуемый должен был нажимать на реактивный м 
Кроме того, был дан прежний раздражитель Мэло. Данные. р. 


лученные на заключительной стадии эксперимента, пРедставл 
ны в протоколе, к: 
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Задача 82 


Приведенные факты описывают физиологический механизм 
внимания. Как называется физиологический механизм подкор- 
ки, участвующий в актах внимания? Е 


Экспериментально доказано, что внимание человека зависит 
не только от деятельности коры больших полушарий, но и от 
деятельности нижележащих отделов головного мозга. Так, уста- 
новлено, что афферентные импульсы, возникающие в результате 
воздействия внешних стимулов, либо подавляются, либо значи- 
тельно усиливаются в определенных ядрах подкорки. 


Задача 83 


Нижеприведенные факты иллюстрируют биоэлектрическую 
активность мозга в различных видах человеческой деятельности. 

1. Какой физиологический механизм внимания описан впри- 
веденном факте? 

2. Уменьшается или увеличивается частота рем во3- 
никшего ритма в случае привлечения внимания? 


Деятельное состояние мозга характеризуется опрлженнны 
биоэлектрическим ритмом. Для бодрствующего ай и 
характерен альфа-ритм, частота которого в Мы хе 

\ кол/сек, амплитуда 20—60 мкб (микровольт).. ны 
Умственной деятельности, при ЭМОИОНалЬНЫХ ПР еской 
т. д. наблюдается совершенно другой ритм в ых теме 
Деятельности мозга. В частности, установлено, Ви а 
тЫ внимания изменяется частота и ам к 

тма. 


Задача 84 


: вляются 
К ия проявл 
акие физиологические механизмы вниман 


о 
писанном опыте? 55 








Испытуемый Н. должен 6 о ее ак УК 
экспериментатора запомнить последовательнс + ь ания яр. | 
ких лампочек, не обращая внимания на зажигание тусклыз, 
Оказалось, что-в тех зонах коры, которым соответствует яркая 
вспышка лампочек, повышена возбудимость, а в тех зонах Коры, 
которым соответствует тусклая вспышка лампочек, — понижен. 
ная. (По Н. И. Чуприковой.} 


Задача 85 


В тексте найдите места, где описывается проявление непро. 
извольного, произвольного. и послепроизвольного внимания у ка. 
питана Сабурова. г р 

Генерал Проценко неожиданно вызывает капитана Сабурова 
к телефону. : 

— Капитан Сабуров слушает. 

— Проценко говорит. Спишь? 

— Так точно, спал. 

— Ну, так скорей вставай, — в голосе Проценко слышалось 
волнение, — выходи наружу, послушай. 

— А что, товарищ генерал? 

— Ничего, потом мне позвонишь. Доложишь, слышал или 
нет. И своих там разбуди, пусть слушают. 

Сабуров посмотрел на часы: было шесть утра. Он торопливо 

`натянул сапоги и, не надевая гимнастерки, в одной рубашке вы- 
скочил на улицу... 

‚ Когда Сабуров выбежал из блиндажа, шел крупный снег, в 
нескольких шагах все заволакивалось пеленой. Он подумал `о 
том, что нужно усилить охранение. После звонка Проценко он 
ожидал чего-нибудь особенного. Между тем ничего не было 
слышно. Было холодно, снег падал за расстегнутый ворот. ру- 
башки. Он простоял так минуту или две, прежде чем уловил да- 
лекии непрерывный гул. Гул слышался справа, с севера. Стре- 
ляли далеко, за тридцать-сорок километров отсюда. Но, судя’ 
по тому, что звук этот все-таки доносился и, несмотря на всею 
отдаленность, сотрясал. землю, чувствовалось что там, где он 
рождается, сейчас происходит нечто чудовищное, небывалое по 
силе, что там такой артиллерийский ад, какого еще Никто не ви- 
дел и не слышал. Сабуров уже не замечал холода И, смахивая 
с лица хлопья снега, продолжал прислушиваться. (К. Симонов 


Дни и ночи. Собр. соч. в 6-ти Т., т. 2. М., «Художест 
тература», 1967, стр. 239—240.) ех ЗЕНА ли- 


Задача 86 


1. Какой мотив способствует привлечению внимания 
рисы и Тани на урокё? У Ла- 


2. По каким признакам можно это установить? 



























Знакомя детей 
картину с изо! 


‚ кар 
ы Объясняя про 





летными пти 
м множества и 
‚Я услын 
показывая на карт ‚ они се 
°— Посмотри, 1 И хвостик красивый! 
— А вот та птичка: какой у нее длиннюшия 
какая зеленая! Щий клювик и грудка 
— А эта, какая малюсег 
— Которая? 
— Да вот та, на ветке. 
— Вижу, это, наверное, пеночка. А вот журавль 
Пока девочки рассматривали пеночку и журавля я 
зывала о скворце, о жаворонках... Но Лариса и я на 
и не узнали сб этих птицах, потому что, не слушая моего ме 
за, продолжали разглядывать всех птиц, нарисованных на кар- 
тинке. (По Э. Ш. Натанзон, 1965.) : 







я повесила на дос- 


Е Ларисы и Тани: 
льНо громко: . 


:ькая! Смотри-ка, Таня! 


, 


Задача 87 


1. Какие условия привлечения произвольного внимания 
школьницы проявляются на уроке? 

9. По каким признакам можно установить наличие у нее 
произвольного внимания? 


Ученица, рассказывая о том, как она старается быть внима- 
тельной во время урока, говорила: «Я хочу узнать геометрию, 
но она дается мне с трудом. Слушая учителя, я иногла замечаю, 
что мысль моя уходит куда-то в сторону. Тогда я напоминаю 
себе, что надо лучше следить за тем, что говорит учитель, - 
дома будет еще труднее самой разобрать теорему. Я тео на 
повторяю каждое слово учителя и так поддерживаю се 
мание». (Из материалов советского психолога А. И. . 


Задача 88 
< внима- 
1 С каким мотивом личности связано возникновение 
ния ребят на данном уроке? 


, ? 
2. По каким внешним п но ЭРО уСТВНОВИт 
‘ А. 


ризнакам моя 
огда раздались 
Я вешал на доску таблицу по арифметике, класс гля- 
приглушенные возгласы ребят. повер ры игорке мышковала 
дел на поляну: там, на залитом солнцем пр 
: : не 
лиса — настоящее живое пламя! . Заметив мое восхищение, 
Я встал у окна, как зачарованный тр») повскакали © 
ребята (они — замечательный «психобаро т плечах друг У дру. 
Парт, гроздьями облепили окна, но, рост на партах, пр 
га. А те, что замешкались, встали 
печатав валенками раскрытые Тетра” и 





Мы смотрели, затаив дыхание. А ро о 
искрящейся глади, то поднимался на зади е / ыы ы СТЫВад, 
как изваяние из чистейшего золота. Вот он изогну. Сем свону 
гибким телом — ринулся вправо, влево; вот ударил ХВОСТОМ — 
взметнулось алмазное облачко, осыпав шубку зверька снежны. 
и в. прошло. минут, когда я очнулся и вспомнил 
про инспектора. (По Э. Ш. Натанзон, 1965.) 


Задача 89 


Какие качественные особенности внимания проявились у 
Люды Ч. на уроке математики? 


Ученица Люда Ч. старательна и добросовестна. Она — при: 
мер для всего класса. 

Прозвенел звонок. Люда приготовилась к уроку. На ее парте 
нужный учебник и тетради. Люда сидит прямо, непрерывно сле- 
дя за каждым словом и жестом учителя. Вот учитель кого-то по- 
хвалил, Люда улыбнулась, ей приятно за подругу. Учитель про- 
диктовал пример: «|1 869.2 593», ‘ученик на доске написал 
«1! 859». Люда первой поднимает руку. и исправляет ошибку. 
Прослушав ответы товарищей, она уместно и правильно допол- 

решила быстро и верно, причем 

няла руку и помогла ученику у 

решение. Аккуратно и добросовестно записы- 

вает в дневник домашнее задание. (По 5. Ш. Натанзон, 1965.) 


Задача 90 


Какие индивидуальные особенности внимания проявляются 
у первого и второго учеников? 


но Часто ошибал- 

щим ученикам ис- 

том первый Ученик 

разу исправлял недочеты товарища. Второй 

ученик не моЁ Фразу оторваться бт своей работы, а, подойдя 
столу, смотрел ‘на приборы «невидящим» взглядом. Когда 

учитель обращался к с одним-двумя вопросами, 

ошибки товарища. 


к 
же 
Ученик 


Задача 91 


1. Какое свойство внимания проявляется в описанном 
чае? у. 


2. По каким признакам можно это установить? 





|. Какое с 
чае? = 
2. По каки 
















ТЬНОЙ 


ло радиопередачу для школьников. = то слушал интерес- 

сегодняшнему уроку музыки он должен о ВСПОМНИЛ, что к 

пьесу. Продолжая слушать радио, он сел р. зобрать заданную 

омко разбирать пьесу. Когда т адиопередаь ино У еаань. 
а была о 


мальчик закрыл пианино, вык 
зыкальную школу. Там его похвалили за 
пьесу, а по дороге домой он подробно р 
содержание прослушанной радиопере 


Задача 92 


‚ Какие индивидуальные особенности внимания п 
у первого и второго контролеров? с 

В отделе технического контроля работали два контролера — 
опытный и начинающий. Они просматривали и сортировали мел- 
кие детали. Начинающий брал для осмотра по одной детали, а 
опытный — сразу две, правой и левой руками. 


Задача 93 


1. Какое свойство внимания проявляется в описанном слу- 
чае? 
2. По каким признакам можно это установить? 


Начинающий художник-реставратор однажды восстановил 
старую картину. На поверхности доски в разное время были сде- 
ланы два рисунка — фигура человека и телега, запряженная па- 
рой волов. Теперь оба рисунка ясно проступали, и их ета 
переплетались между собой. Художник восстанавливал о 
одно изображение, но многие отрезки линии, относящихся 
бражению телеги, входили в изображение человека. 


ы Задача 94 


спешно 
Развитие каких свойств внимания по ыы у 
выполнять свою работу? ге : ник 
о ь : ыми за 

| с основи 

› Деятельность актера сложна. ай направляет внимание 
он выполняет и побочные. Актер ие Но и на партнера, 
ва сценическ , 
роль, на выполнение сц " Гебоса.) 


и на суфлера. (Из материалов А- 


Задача 95 


уе? 
я проявляется В игре! 
это установить: 
жно : 


1. Какое свойство внимани 
- По каким признакам мо 













ен увидеть вокруг С 











ить вслух увиденное. То, он не заметил, дополняют осталь 
ные участники игры, Победителем считается тот, кто успел уви. 
деть больше. других. (Из материалов А. И. Гебоса.) 


Задача 96 


Какие приемы организации внимания учащихся на уроке яв- 
ляются педагогически наиболее целесообразными? 


На открытом уроке по зоологии молодая учительница, объ- 
ясняя новый материал, демонстрировала многочисленные иллю- 
страции перелетных птиц. Это вызвало оживление в классе. Од- 
нако при закреплении нового материала оказалось, что некото- 
рая часть учащихся поверхностно усвоила новый материал: они 
легко могли рассказать об образе жизни той или иной ПТИЦЫ И 
были совершенно беспомощны при объяснении других фактов. 
Как будто бы их не было в классе. Для поддержания внимания 
учащихся на уроке были предложены следующие приемы: 

1) нужно было сделать ученикам замечание: 


2) после каждого объяснения следовало закрывать нагляд- 
ное пособие; 


3) нужно было дождать 
чем начинать объяснение: 


4) после каждого объяснения следовало Делать. небо 


ся полной тишины в классе, прежде 


льшую 


Задача 97 


Развитию каких 


свойств внимания 
ь зуемые учительницей 


способствовали исполь- 
приемы организацу 


пи урока в [Г классе? 
В начале урока 
надо вставать и де 


› не торопясь, вывешивает пРиготовлен- 
артинки, многие дети не могут удерзк - 
ся и восклицают Вслух: «Волк! Е 


едведь! Мышка! Ой л | 
Несколько минут отво - в? 
учительница переходи о теы 
вые ответы: они дают воза 


вот- 
картинки и выскажутся, уч 
тельница сообщает детям, что им будет рассказана Сказка г: 
этих животных. Рас 


про 
риалов А. И. Гебоса 


но, ясно и четко. (Из Мата 


60 





ебя 
Н( цвета. Проходит 
‚ и поиски прекращаются. Ведущий |. 
б ге пред» редлагает ему 
нает, кто насчитал бо е ед ‚ предлагае у перечие. 








Укажите, как 
држания произ 
я ащихся на 


8} Постановь 
"жении определ 


Особенно 











способствова 


г учительни 
ванные учи ТИ 
.. ации урока? 


приемы организ 
Во П классе шел урок грамматики 
объясняла значение предлогов. Были заго 
клетка и чучело скворца, у детей на парте и большая 
кой клетке и по одной птичке (трафареты), а то Мадень- 
ница разрешила детям рассматривать предметы т р 
тать их руками. Это заставило детей внимательно и ня 
яснение и терпеливо ждать дальнейших указаний Ви — 
велели поместить птичку в клетку. Это вывело их из совы 
напряжения. Потом учительница предложила поместить ее 
на клетку, под клетку, за клетку ит. д. То же самое проделыва, 
ла и учительница. Все дети были заинтересованы, работали 
активно. Они самостоятельно составляли и записывали предло- 


жения в тетрадях, подчеркивали предлоги. (Из материалов 
А. И. Гебоса.) 


на котором Учительнина 


Задача 99 


Укажите, какие условия нужны для возникновения и под- 
держания произвольного,. а какие — непроизвольного внима- 
вия учащихся на уроке. 


а) Постановка вопросов’и решение небольших задач на про- 
тяжении определенного отрезка времени. . 2 
6) Особенности воздействующих раздражителей: их новизна, 


абсолютная и относительная сила, контраст между ними, изме- 


нение в раздражителях. 
в) Осознание текущих результатов деятельности в Форме 
внутреннего словесного отчета. 
г) Наилучший распорядок деятельности, 
ных условий деятельности. : а Е 
д) Использование ‘определенных потребностей, с уд 
рением которых связан учебный материал. и психических 
е) Использование определенных Уста 
состояний. 
Ж) Постановка существе 
‚тельности. = у 


создание привыч- 


| ея- 
ННО значимых пелей и задач д 
Г . 


7 
в 








Тема 8, РЕЧЬ 


Задача 100 


Ниже приводятся отличительные особенности языка и речи, 
Необходимо определить, какие особенности в большей степени 
характеризуют язык, а какие — речь. 


а) Наиболее совершенная, присущая человеку деятельность 
общения для передачи мыслей, выражения воли, чувств: 

6) исторически ` сложившиеся нормы средств общения; 

в) средство усвоения, сохранения и передачи культурного 
опыта человечества; 

г) индивидуальные особенности произношения, стиля, сло. 
варя; 

д) использование звуков, букв, морфем, слов, предложений 
для удовлетворения потребности общения. 


Задача 101 


в каждой 
моральный прину 
зи поведения со свойствами лич- 


А. На этой неделе у Сергея опять двойки... Из школы пришел 
хмурый и сразу засунул куда-то портфель. После обеда сказал: 

— Я сегодня хочу сходить на каток. 

— ПУ что ж, — говорю я спокойно, — сходи, пожалуй. 

В выходной утром, глядя в сторону, он сует мне дневник. 
Так и есть — двойки по геометрии и немецкому. 


— Задачу не решил, — тихо говорит Сергей. — Я этих задач 
совсем не понимаю.-Ну, а она вызвала... 


Я знаю: с математикой `у него ! Действительно туговато: 
— Ну, а с немёцким 916 у тебя? нэ т 57 
— Да задала овять етихотворение! 
ницу. Думает, кроме ее немецкого, 
двоек подряд поставила... 
По нахальной скорогово 
веряю — так и есть... 
Во-мне подним 
убеждены, 


2 № 4 
Бехера — на целую стрё- 
ничего на свете нет. Пять 


рке чувствую: не учил вовсе. Про- 


жности сдержан 


НО и су. 
мне было совсе у 


м нелег- 
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_— Конечно! 

—Аты выд 
чажу, будем зн 
зю. Хватит у те 
жу 
_ — Хватит! — 


_— Так вот с. 





о„отстояв смену у станка, идти в вече 
и одном классе, сыпая от усталости Е лу и Сидеть там 
азговоры такого рода — это ‘для маленьких. текь Убежден: 
никуда не пойдешь, пока не выучишь тихот | 
ответишь»без запинки. о 
И он выучивает: куда денешься? (Л.А 
воспитывает. М., Политиздат, 1970, стр. 81—89 
Б. Вот Беляев в кабинете старшего вос . 
— Давай, Валерий, взвесим р 
мальчику, — и попробуем найти выход и 
жения. Тебе сейчас, конечно, очень трудно 





РНюю шко 





а = ты и сам не догады- 
 вался. Я могу побеседовать с ребятами и защитить тебя Ви 


и скажу ребятам: «Знаете, зря вы к Валерику так относитесь, 
он человек исключительно честный, но ведь это...» Пауза. Педа. 
гог словно не решается высказать свое мнение и вдруг в упор 
спрашивает Валерия: 

— А можно - откровенно сказать? 

— Конечно! ` 

— А ты выдержишь? — улыбается педагог. —То, что я тебе 
скажу, будем знать только мы с тобой, но это не очень прият- 
но. Хватит у тебя мужества признаться и поверить в то, что я 
скажу? 

— Хватит! — говорит Валерий... 

— Так вот слушай. Я согласен с ребятами, в тебе есть нехо- 
рошие черты: ты немножко подхалим, немножко трус, но в тебе 
есть и много хорошего: ты стараешься быть полевым: ты требо- 
вателен, хорошо соображаешь. Ты согласен со мной; АЕ: 

Валерик старается изобразить полное т ен 
в его игре трещина, смущение, ощущение 062 9 } р 
тодика воспитательной работы в школе», стр. 292—295. 


Задача 102 


См. 101. ки 
бе В Лапкина часто опаздывали на УР 
Саша П. и Света Ф. Несмотря на замечания 
жались. Тогда учитель решил прове т" ассу: 
После уроков. Разговор ‚он нанал.с 
— Ребята, сегодня Саша опозда р 
та—на пятнадцать. Сколько Е а у 
— Двадцать пять минут, — РаЗлеио* больше. Ведь Вы к. 

; — Нет, — сказал учитель, — торазд дродэразне Ка“ 
Таете то время, которое потеряли ее 2 
ДЫЙ из вас не потерял время из-за них" 


ли 
— Конечно, потеряли, — отвеча 
Мешали | 











ско. 


| 
ко мы все вместе Потеря 
внимательно, сн 


е сосчитаем 





— Вот и давайт 

















ее. е слушали . 

) времени. Мы работаем, Е: с Н- 
р . Ва приходи . Он постучал, вошел В клас 

и Е получает замечание, садится во 
остан 1 } Е 


свое Я бросил 
у нас без дела три м 
остановились. Опять г 


ать, вы бросили работать. И Прошло 
. Потом начали вспоминать, на чем 
ли минуту. Вас в классе сорок че: 
ловек и каз по четыре минуты. Сколько же МИНУТ 
а о ут 
потерял класс из-за Саши? Помножьте. 

— Сто шестьдесят минут! — подсчитали ученики. 

— Только мы начали работать, входит Света, и снова’ мы 
теряем время. Сколько же всего потеряно времени? 
} | 



















минут. 
эта произвела большое впечатление на класс и осо. 
бенно на виновников. 

— Что же получается? — спрашивает 


учитель. — Саша и 
Света опаздывают, а страд 


ает весь класс. Произошло это пото- 
му, что они забыли свой долг школьника. Тот, кто нарушает 
свой общественный долг, наносит вред своему товарищу, всему 


коллективу. (Л. А. Левшин. Когда слово’ воспитывает. М., По- 
литиздат, 1970, стр. 65—66.) 





Задача 103 


В чем заключается недостаток 


словесных 
описанных ситуациях? 


воздействий в 


А. Во дворе с группой детей играл в мяч мальчик л 
Вдруг одно из окон открылось, и в нем появилась женская го- 
лова, очевидно, матери ребенка. Мать минуту смотрела на 
своего играющего сына и, встретившись с ним взглядом, сказа- 
ла явно ‚безразличным -тоном: «Сеня, хватит мяч гонять и домой 
пойти не грех», — и Тут-же закрыла окно... Он продолжал бе- 
гать по двору. Прошло еще час-полтора. Снова открылось окно, 
снова в нем появилась голова матери, но на этот раз она начала 
кричать: «Сенька, черт, паршивый, если сейчас же домой не 
поидешь, всю шкуру спущу!» Мальчик спокойно ЭТдал мяч и 


вошел в подъезд. (С. Г. Файнберг. Почему ребенок ст ) х 
ным. М., «Просвещение», 1967, стр. 14.) Е: ера 


Б. — Аллочка, мой руки и садись 
обращаясь к дочери, — она 
Дочь не отвечает. Через 


ет шести. 


обедать, — говорит 
лежит на диване с книгой. ^ 
минуту отец повторяет: 


отец, 


— Аллочка, слышишь? Обедать пора. 
— А? Что? — очну 


ВШИСЬ, спрашивает дочь. 

























А, — Куда? — п 
— По назначет 
мажется; удивился 
— Без всякого. 
965% 
— А карточки. 


$ еливо повт 

— Хорошо, сейчас, — не отрываяс 

— Алла, я кому ск: 

— Ну что ты х 

драженно отв 

— Суп ведь сты 

Молчание. Дочь снова углу 
ще: гу билась в чтение. 

Е ‚ сколько | оуду повторять тебе? 

После нескольких препирательств Д 
п льств Алла наконе 

ПЕ. ин. Когда слово воспитывает. М 

1970, стр. 90—91. Ответ см.: «Психолог ред 


ОРяет отец. 
ь 


раз 


Ц садится за 
Политиздат, 


нова и др. М., Учнедгиз, 1962, стр. 6 ред. А. А, Смир- 


` 


Задача 104 


Определите, к какому виду речи (внутренней, письменной, 
устной) относятся приведенные образцы. Укажите, по каким 
признакам вы их отличили. 


А. — Куда? — поинтересовался Пустынин. 
— По назначению: на сборку, в другие цехи. — Круглов, 
кажется; удивился его вопросу. 
— Без всякого контроля? 
Без. 
А карточки куда? 
Для учета и выписки зарааты 
И никаких недоразумений? 
— Все в лучшем тре чем раньше. ( С. В. Гуськов. Союз 
одержимых. `М., «Молодая гвардия», 1966, стр. 140.) > 
Б. ..Не доверяя самому себе, Сеченов добавляет Е" 
теперь уж груз так тяжел, что рука утомляется -- с. а 
сильно, что ею почти невозможно двигать. Он И ро 
отдых, а тем временем начинает двигать ее я оеарчиО 
короткого отдыха при такой огромной натрРУы 
рука полностью восстановила утраченные ев а 
В результате этих оригинальных эксперим 


енных мышц 
- — это отдых утомл 
го: налучшая ФОРМЕ т не участвовавших В работе. 


ной ОИ, «олова пре 1 
стр. 359.) х 


‚ В. ..Почему уходит? ...Други 
СЯ. А эта... ведь так поглядела... ие 
такой в ней? Гордость такая? ти - т а 
а ведь не пойдет... Отказ тебе, ео: Битва в пути. 
Дела, оглянулась! Нет! (Г. Е. Николае” ° хе 


Литиздат, 1963, стр. 529.) . 


5, Заказ 3821 








Г, Есть некоторые данные, которые раскрывают внец 
условия, способствующие формированию р ИЛИ Иной Напраь, 
ленности. Этих данных немного, но они есть. В частности, 
показывают, что направленность личная, и не просто личная, 
сугубо эгоистическая, формируется при двух противоположн 
условиях. Она формируется тогда, когда ребенку ПОЗВОЛЯЮТ ь 
когда слишком балуют, когда ребенок растет в атмосфере пота, 
кания. С другой стороны, иногда более глубокая эгоистическая 
направленность формируется у ребенка, когда он заброшен, 
нелюбим, никому не нужен, тогда тоже формируется ярко Выра- 
женная эгоистическая направленность агрессивного типа. На 
формирование этого вида направленности очень большое влия. 
ние оказывают ценности того коллектива, в котором ребенок 
живет. (По кн.: «Советская психология личности в свете ленин: 
ских идей», стр. 96.) - 

Д. Особую педагогическую значимость . имеет вопрос о 
том, что делать учителю, когда он обнаруживает, что ученика- 
ми, наиболее выбираемыми в его классе («звездами»), являют- 
ся не активисты, а совсем другие дети или, наоборот, активи- 
сты — староста, звеньевые, члены совета отряда и т. д. — оказы: 
ваются «непринятыми» или даже «изолированными» в системе 
личных взаимоотношений. Вообще говоря, такие расхождения 
с психологической точки зрения вполне объяснимы. Как пока- 
зывают специальные исследования, качества, которые обеспе- 
чивают хорошее положение в системе личных отношений, и ка- 
чества, необходимые организатору-активисту, не совсем’ совпа: 
дают. Ученик, которого дети очень любят и который, по данным 

› Получает наибольшее число выборов, не всегда 
ором, или, как говорят в с0- 
идером коллектива. (По Я. Л. Коломин- 
скому.) 

а отими Е И приподния 
в свою’ сторону. р но всматривались каждый 


Изредка они перекидывались короткими 
ми фраз ; 
— Что-нибудь просматривается? РНЕ 
— Пусто. 
— Иу меня пусто. Ни живой души. 
— Плохо дело. 
— Да. Неважно. (В. П. Ката 
тература», 1967, стр. 473—474.) повести. М. «Детская ли- 
. ..Прав, прав, и п 





Се, 


модельщиков там, где лестница. И окна, и 
водка — все готово. Отгораживай, ставь Печ а ее, Ро- 

..Чубасов давно говорил: «Обсудим на активе». Г 
казывался? Не придавал значения? 
умел руководить? Да. Ведь, кажется 


Поч - 
Не умел работать? Де В 


› уже понял, что без людей 


66 





и 

бр ня ити 
пи? ГОС 
би | 

аут 





г) в значитель 

д) речь, наибо 

е) заранее пла: 

_ Ж) грамматиче 

3) речь, в котс 

икативные среде” 

а ы в кот 
ени о : 

Ре Условл 








ни шагу. Нему з пла+ замышлял с 
пюдьми, не хватало ни размаха, нь 


разма ›абот 

М хом, а В ве 
бственно 
СИЛЬ 


не приня Настойчивости? Сработали 

доходило. Так п т по заслугам! ИАС? А до дела не 
Е 102 «< < Ав 4 2 тали, ис 

теперь дошло: а не пронимали, мордобой полосовал 


’ 


тили в меня, кажется, понял, дошло, (Г. Е. а: Вколо- 
в пути. М., Гослитиздат, 1963, стр. 429—430) а. Битва 


Задача 105 


ке приводится перечень отличительных особенностей ви- 
дов речи. Необходимо выбрать особенности каждого вида речи 
(диалогический, монологический, письменный и внутренний) 
а) Речь, в которой отсутствуют неязыковые 
ные средства — жесты, мимика, изображения; 
6) речь, смысл которой понятен благодаря конкретной об- 
становке общения; 
° в) грамматические связи выражены наиболее полно; 
г) в значительной степени непроизвольная речь; 
д) речь, наиболее поддающаяся волевому контролю; 
е) заранее планируемая и программируемая речь; 
ж) грамматически бессвязная форма речи; 
3) речь, в которой широко используются неязыковые комму- 
никативные средства — жесты, мимика; : 
и) речь, в которой последующие высказывания в большой ‹ 
степени обусловлены предыдущими высказываниями собесед- 
ников; з 
к) фрагментарная, отрывочная, грамматически бессвязная 
речь; Е х 
в е 
л) речь, при которой возникает необходимость одну и ту же 
. овательных высказываниях; 
мысль выразить в различных послед! ее 
м) речь, в которой выпадают или ослабл 


‚произносительные движения. 


коммуникатив- 


Задача 106 


их в рече- 

Ниже приводится перечень органов, ть ты ор- 
произносительном процессе. Необходимо ношения — генера- 
ганы участвуют в различных звеньях пр | 
Торном, резонаторном, энергетическом. ==. ‚бы, глоточ- 
зык и губы, 

Голосовые связки гортани, и, паежреберные мынщы. 
ная трубка, легкие, рот, полости 19°» 1 С ирнова и др. М. 
(Ответ см.: «Психология», под ред. . 


Чпедгиз, 1962, стр. 305—310.) . № 
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Задача 


1. Какие особенности второй сигнальной системы обнарун, | 

санных опытах? ь 
заются в описанных о Е : 

2 Что в приведенных ситуациях было сигналом Улов 
рефлекторной деятельности? 


У подростков 13—14 лет были выработаны положительны 
условные слюнные и двигательные рефлексы ма слово «ор, 
шо». и тормозные рефлексы (дифференцировка) на слово «иде 
хо». После этого ввели в качестве условных раздражитель 
короткие фразы, одни из которых содержали слово «хорошо 
(например, «хорошо поет соловей», «хорошо ученик отвечает»), 
другие — слово «плохо» (например, «плохо поет воробей», «уче. 
ник плохо учится»). Через 2—3 сочетания на все фразы, содер. 
жащие слово «хорошо», были получены 
двигательный и слюнный ‘рефлексы; на фразы же, содержащие 
слово «плохо», условных рефлексов не было. После этого под: 
росткам предлагались фразы, которые не содержали слов «хо- 
рошо» и «плохо» и близких по значению слов, 
смыслу говорили о «плохом» или «хорошём» (например, «‹о- 
ветские спортсмены — победители», «ученик нагрубил учитель- 
нице» и т. д.). Оказалось, что на все фразы, по смыслу харак: 
теризующие «хорошее» (например, «пионер помогает товари: 
щу»), были получены с первого же сочетания отчетливые двига- 
тельный и секреторный рефлексы; фразы же, по смыслу харак- 
теризующие «плохое» (например, «мой друг тяжело заболел», 
<в этом году лето будет очень дождливое»), ни секреторного, 


Пн - рефлекса не вызывали. (По И. М. Палею, 


Задача 108 


Ниже приводятся опи 
речи. Необходимо: 

1) дать диагноз этим расстройствам 
ная афазия, сенсорная афазия, 
рентная моторная афазия, 
мнемическая афазия); 

2) указать, поражению какого 
каждый вид расстройства (см. рис. 


сания различных видов расстройств 


(эфферентная мотор- 
динамическая афазия, аффе- 
семантическая афазия, акустико- 


т. мозга соответствует 


А. Больные не могут четко различить и повто 
звуки речи (воспроизводя «у» как «0», или «0» как 
<а», и повторяя «т» как «К», «с» как «ш», «жь или аи 
больного, например, «колос» звучит как что-то сред ля 
«голос», «гороз», «холост» и т. п. Относительно В их 
няется только ритмический узор слова, а его предметно Я 
сенность теряется, слово становится набором звуков, м“ 
- ным 


рить одиночные 





отчетливые условные |_ 


но. которые по _ 


НИЯ, как нарисс 
_ рава от крест 
словесных конс" 
_ под треугольни 
_ юсть объедини' 
ция, включающ 
_ различные. отн 



























































мысла. Это т 
нарушению понимания з: 
чения Слов. (Ответ см. у 
ИР: Лурия, 1962. 
89—95.) 

Б. Больной без труда по- 
вторяет близкие фонемы, 
хорошо удерживает в памя- 
ти одиночные слова, но за- 
трудняется сохранить и по- 
вторить три — четыре слова. 
Он может воспроизвести 
только одно или два слова. 
Если больной сохраняет эле- 
менты словесного ряда, то 
оказывается не в состоянин Рис. 5. 
воспроизвести их в задан- 
ном порядке. (Ответ см. у А. Р. Лурия, 1962, стр. 98—101.) 

В. Больные хорошо понимают даже длинные фразы, пере- 
дающие простое событие, но с трудом выполняют такие зада- 
ния, как нарисовать «треугольник под кругом», «треугольник 
справа от креста» и т. п. Они не могут разобраться в различии. 
словесных конструкций типа «треугольник под кругом» и «круг 
под треугольником». У этих больных грубо страдает возмож- 
ность объединить детали в одно целое и понять, что конструк- 
ция, включающая одни и те же элементы, может выражать 
различные. отношения предметов. (Ответ см. у А. Р. Лурия, 
1962, стр. 132—137.) 

Г. У больных заменяются отдельные артикуляции, смешива- 
ются далекие по артикуляции звуки (например, «к», «х» и «т»). 
В случаях менее грубых поражений начинают смешиваться близ- 
кие по артикуляции звуки («л» и «н» или «д», «б» и «м» или 
«п»). (Ответ см. у А. Р. Лурия, 1962, стр. 161—162.) 

Д. Больные относительно легко могут составлять и 
серии картинок, но при попытке развернуть о еначеенея 
сюжетной картине очи ро ее ее . заключе- 
отдельных деталей или делают лишь прибл ионы. 
ние о ее общем смысле. Они оказываются совсем 


сочинение на 
< азвернутое устное 
ми, если им предлагают дать р ель каким-нибудь при- - 


И НЫЙ “Терия, 1962, стр. 182—184.) 
вычным штамлом. (Ответ см. У г. 2 ур т же 

Е. Больные часто сохраняют возможность арт ор 
Е г. аогся перейти к произ- 
стью проявляются, как только оны пы ато ее тя 
ношению серий звуков или слов. Они 08 Ты. 
нии образовать сложные системы артику 


А. Р. Лурия, 1962, стр. 16—18.) 
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водит к 
ания зна- 
ет см, у 
962, стр. 


труда по- 
фонемы, 

т в памя- 

за, но за- 

ить и по- 

тре слова. 

роизвести 

ва слова. 

аняет эле- > 

‚ряда, то. 2 65 | 

состоянии. -9. = 
в задан- 

ет о А. Р. Лурия, 1962, стр. 98—101.) - : = 

›ошо понимают даже длинные фразы, пере- — | 

обытие, но с трудом выполняют такие не 

ть «треугольник под кругом», «треуголь — 

ит. п. Они не могут разобраться в р - 

кций типа «треугольник под кругом» = рут 

‚». У этих больных грубо страдает к. Е 

детали в одно целое и понять, что ко т: в 
`одни и те же элементы, а: е ре и 

ьния предметов. г (Ответ см. У 2“ [Я, 


ры 





шива- 
тикуляции, смеш 
заменяются отдельные ар С И. 


зотикуляции звуки ( = 
ртикуляни А. „нес нают смешивать” о” _ 


Ниже приводится схематическое изображение левого Пол 
шария коры головного мозга больного (см. рис. 6), у Кто 
рого был удален участок левой височной доли (на рисунке у, | 
зан пунктирной линией). Слабым ектрячеснии током больном, 
раздражали различные точки коры (обозначенные номерами 
и регистрировали его высказывания и движения после ка 


Ж. | 


дого раздражения. Укажите те точки коры, раздражение Кот. 





рых соответствует _ каждой описанной реакции больнок 


(см. рис. 6). 


а) Чувствует покалывание-в большом пальце правой рукин 


легкое движение; 

6) чувствует что-то в глотке, что мешает ему говорить; 

в) открывает рот; 

г) кажется, "Ато двигается язык, подергивание внутренней 
стороны нижней губы; 

д) во время эксперимента показывается рисунок. Больной. 
восклицает: «О, я знаю, что это такое. На это вы надеваете свой 
ботинок». После снятия электродов испытуемый сказал: 
«Нога»; 

е) не может назвать 
вают. Вместо этого он ск 
\Электроды были сняты, 


дерево, рисунок которого ему показы- 
азал: «Я знаю, что это такое». Когда 
тогда испытуемый сказал: «Дерево». 


‘(Ответ см. у В. Пенфильда, Л. Робертса, стр. 113—114.) 








| 
| 








она была где: 

Все испыт 
временно пр! 
зывал; «Сове 
ла. Не физу 
как бывает | 

оЧему все-; 
‘лучае, прич. 
в КриЗво 


То дзигаегел лэзыха, ПОДЕеЙГ ь 
что двигаегсл лзыв, подергивание ВНУТренн, 


оны нижнеи гусы; 

д) во время эксперимента показывается рисунок. Болью 
клицает: «О, я знаю, что это такое. На это вы надеваете сво 
инок». После снятия электродов испытуемый сказал 
ога»; 

е) не может назвать дерево, рисунок которого ему показы, 
ют. Вместо этого он сказал: «Я знаю, что это такое». Когд: 
ектроды были сняты, тогда испытуемый сказал: «Дерево» 
утвет см. у В. Пенфильда, Л. Робертса, стр. 113—114.) 











Задача 119 з 


На основании эксперимента сделайте вывод о роли речедви- 
_ жений в восприятии и понимании речи. й 
Испытуемые слушали тексты при одновременном произне- 
сении прочно заученного стихотворения. После прослушивания 
текста испытуемые воспроизводили его. В одном из текстов 
ечь шла о весенней экскурсии детей в тундру на далеком севе- 
_ ре Советского Союза и о письме северных школьников москов- 
`ским товарищам. Ниже приводятся характерные воспроизве- 
дения данного текста испытуемыми. 

Ш.: «Речь шла.о весне, об экскурсии... По-видимому, не в 
СССР, потому что был такой смысл: написать в Советский Со- 
юз. Больше ничего не уловил». 

Ф.: «Какая-то экскурсия... Дети идут со взрослыми... Что-то 
пишут зарубежным товарищам... Остались еще отдельные сло- 
ва: весна... воздух». На вопрос о месте экскурсии он ответил: 
«Не знаю... кажется, где-то в Москве». ^ 

Большинство испытуемых неправильно ответили на этот 
вопрос. Одни говорили, что не знают, не слышали. Другие ука- 
зывали, что экскурсия была по Москве; третьи полагали, что 
_ она была где-то за границей. : 

Все испытуемые отмечали, что очень трудно слушать и одно- 
временно произносить стихотворение. Так, испытуемый Т. ука- 
зывал: «Совершенно невозможно воспроизвести. Просто не слы- 
хал. Не физически не слыхал (голос ваш громкий), но вот так, 
как бывает психическая глухота: слышишь, а не понимаешь. 
Почему все-же воспроизвел одну фразу — не знаю. Во всяком 
случае, причиной этого не были паузы. Слова текста, которые 
я воспроизводил, блеснули в моем сознании. Было еще несколь- 
ко слов, которые `я отчетливо понимал, но которые я тотчас же 
забывал». (Ответ см. у ДА. Н. Соколова, стр. 82—86.) 


Задача 1 


Чем отличается внутренняя речь в каждом из приведен- 
ных. примеров? . у 

А.В эксперименте испытуемые слушали тексты при бдно- 
временном счете. Обнаружилось, что в этих условиях испытуе- 
мые очень скоро получают возможность не только слушать, но и 
думать по поводу слушаемого. Например, испытуемый Т. отве- 
чает: «Можно одновременно считать, слушать ваш рассказ и 
еще думать о чем-нибудь. Когда, например, вы мне читали про 
живописную окрестность Москвы, я подумал: не из ве 
Ли мне читают? У Тургенева в «Накануне» есть что-то меры 
родолжал думать и дальше: не Гиляровский ли это п о 

Мотом решил — нет, это из естественнонаучной литературы». 
7" 


` 
+ 















Б. Чтобы выяснить, как испытуемые поди материад, в 
ьда вслух читать отрывок из «Науки логики» Гег 
АЕ ВЕ арифметическими и геометрич 
излагавший различие между арид м). Т е 
ми величинами (текст Гегеля выделен ео ‚ _ак же вел 
они должны были рассуждать по поводу его содержания. 
Испытуемый С. читает текст вслух. = 
«Пространственная и числовая величины обыкновенно рае. 
сматриваются как два различных вида ее р пони. 
мают это различие таким образом... (Пауза. Испытуемый снова 
читает и затем говорит: «Пространственная и числовая величи. 
ны разные. В чем различие?»)... причем понимают это различие 
таким образом, что пространственная величина, взятая сама по 
себе, есть столь же определенная величина, как и числовая ве. 
личина... (Пауза. «Обычно понимают, что сами по себе’ эти ве. 
личины одинаково определенные. Хорошно!»)... Их различие 
состоит, согласно этому способу рассмотрения, лишь в опреде. 
лениях непрерывности и дискретности... («Ага, одна величина 
непрерывная, другая дискретная»)... как определенное же коли. 
чество они стоят на одной ступени... («Не понимаю. Они разные: 
одна непрерывная — это пространство, а другая дискретная — 
это арифметика, и в то же время одинаковые».) Испытуемый 
снова перечитывает: ...как определенное же количество они сто- 
ят на одной ступени. Геометрия имеет, говоря. вообще, своим 
предметом в виде пространственных величин непрерывную вели- 
чину... («Ну да, например; треугольник или квадрат, но и их 
пространство может, быть выражено в количестве квадратных 
единиц».)... а арифметика в виде число 


ную... («Это понятно: арифметика — это один, два, три, пять, 
десять. Это единицы, но единицы тоже могут бесконечно про- 
должаться — миллион единиц, триллион единиц».) 

В конце испытуемый формулирует следующий вывод: «Про- 
странственные и арифметические величины — разные величины. 
Пространственные величины непрерывны, арифметические — 
дискретны. Но и те и другие е 


сть количественно определенные 
величины». (Ответы см. у А. Н. Соколова, стр. 87—69.) 


Задача 112 


- 

Чем отличается характер внутренней речи ученицы (сопо- 
ставить решение задачи каждой девочкой с логически предпо- 
лагаемым ходом решения)? Е 

Учащимся средней школы п 
по физике. Ниже приводится те 
ски предполагаемого хода 
ния учащимися. Применял 
суждений испытуемых реги 


редлагали 
кст задачи 
решения и факти 


ся метод мышления вслух. 
стрировался. 
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Я, 
Ки. | 


вых величин — дискрет- _ 





Задача. Сделаны лве гир 


другая из свинца. Какая гиря больше по объем 
железа 7,8, удельный вес свинца — 11,3.) 


„Логически предполагаемый 
порядок решения 


1. Две гири одного веса. 
9. Одна железная, 
свинцовая. 

3. При одинаковом весе объем 
тел тем больше, чем меньше их 
удельный вес. 

4. Удельный вес железа 7,8. 

5. Удельный вес свинца 11,3. 
-6. Следовательно, удельный 
вес железа меньше удельного 
веса свинца. 

7. Следовательно, — железная 
гиря больше по объему: 


другая 


* ОДНОГО веса: 


одна из железа, 
У? (Удельный вес 


Фактический порядок 
решения 


Ученица 3. Б. (\1 
Удельный вес свинца 11,3. 
Удельный вес железа 7,8. Те- 
перь узнаем объем одной гири, 
потом другой и разницу между 
ними (2?) 3 
Экспериментатор. 

А нельзя ли это сделать проще? 
Ученица. (Свинец тяжелее 
железа, и если вес одинако- 
вый, гиря из железа больше 
по объему. Если возьмем 10 кг 
свинца, его будет меньше по 
объему, так как свинец тяже- 
лее железа. Железа же будет 
больше по объему. 

Ученица Х. С. (УШ класс). 
По объему железная гиря бу- 
дет больше, так как удельный 
вес свинца больше... Раз удель- 
ный вес меньше, объем будет 
больше. (Ответ см. у А. Н. Со- 
колова, стр. 59—65.) 


класс). 


Задача 113 


На основании описания определить, какие стороны умствен- 
ной деятельности нарушены в связи с Си Е Е 
Больному К. дается задача: «У-мальчика было я дока. 
асть из них он отдал другому мальчику, и у него осталось Е 
яблок. Сколько яблок он отдал?». Попытки повторить кл 
ное условно Бадан Не ПРИВОД м его пе понимах 
2... Кажется, 24 яблока... .. нет, нич . 
Не а. Прочитайте еще раз, Е ке — у 
тается вторично. Больной тут же, вслед за т во 
повторяет задачу по частям, а всю вместе по ен ме 
<мог: «У мальчика было 24 яблока... Он отдал др 


ку... Нет, разрешите мне почитать». ея 
Больному дают текст задачи, котор 


ловия, значе- 
много раз, проговаривая вслух ЕЕ о" У мальчика 
ние которых от него ускользало. ’ ря 


медленно и 








гому. (Сколько осталось? 
м было, не помню. Я еще 
лока. Часть... Часть он 






а 94 яблока. Часть и: 
Нет... я знаю... 7.., а чего с 2 
почитаю. Так. У мальчика Ее 
отдал 7 и о ‘осталось яблок у мальчика? Нет 
г ны и. а что-то было 7. Как только отры. 
и текста, ничего не могу себе СТВ 

Экспериментатор советует читать текст задачи и решать ее, 

Больной читает задачу и говорит: «Так ведь я Де и не 
улавливаю, в чем тут дело. Вот что такое «часть из них»... Что- 
то крутится в голове, а понять не могу». 

После специальной работы над пониманием содержания 
текста больной сказал: «Господи, да все ясно, тут и делать 
нечего, 24—7=17 яблок отдал мальчик! Ну, конечно, 24 было. 
Неизвестно, сколько отдал. Осталось 7. (Сколько отдал — во- 
прос». 

Задачи такого же типа, но с доступной для больного грамма- 
тической структурой он решает быстро, без затруднений. На- 
пример, задачу: «Сидели на дереве птицы. К ним прилетело 
еще 28* птиц, и всего стало 54 птицы. Сколько было птиц сна- 
чала?» — больной решил сразу, как только ее прочитал: «От 54 
отнять 28... получим... так... 34 отнять 4 и 4... 26 птиц». Повторе- 
ние ее условия также не затруднило больного. 

На просьбу экспериментатора повторить задачу больной от- 
вечает: «Я прочитаю, можно? Так ...(после двукратного чте- 
ния): Сидели птицы... Неизвестные... Прилетели еще 28... и се- 
ли, и стало вместе 54 птицы, а сколько сидели первые — 
неизвестно. Значит, сколько было первых птиц?» (Ответ см. у 
А. Р. Лурия, Л. С. Цветковой, стр. 58—63.) 









Задача 114 


На основании данных примеров определите, по каким при- 
знакам можно говорить о произвольности и осознанности каж- 
дого из уровней усвоения орфографии: 


Проводится объяснит 
графические правила. О 
учеников. 


1. Ученики хорошо усвоили правила и умеют их объяснить, 
но Р время письма ими не пользуются. 
в . Ученики правильно объясняют написание лишь тех слов, 
оторые раньше служили примерами при изучении правил, но 


не могут объяснить написание впервые встречающихся слов на 
те же правила. 


3. Ученики правильно о 
чавшихся ранее, 


С. Ф. Жуйкову.) 
74 


ельный диктант на пройденные орфо- 
бнаруживаются следующие три группы 


бъясняют написание не только встре- 
но и новых слов на одно и то же правило. (По 


яблок... 7 осталось... Нет, не 





зображено 
карточке п 


Г. В де 
Дают ПЯТЬ 
Ребенок вы 
такую ж 


Тема 9. | ОЩУЩЕНИЯ 


Задача 115 


Из приведенных примеров выберите те, в которых описыва-- 
ются проявления ощущений, и дайте обоснование своего ответа. 


А. Девочка четырех лет нашла табель-календарь. Показывая 
на число «3», говорит: «Зина» здесь написано». Потом в числах 
13, 23 снова находит цифру «3» и повторяет: «И здесь Зина. 
И здесь». (По М. Я. Басову.) 


Б. В детском саду детям предъявляют несколько пробирок 
одинаковой формы с растворами разных цветов. Затем показы- 
вают раствор синего цвета и просят найти такой же. 


В. В детском саду проводится игра в лото. На карточках 
изображено десять предметов. Дети должны. отыскать у себя на 
карточке показанное изображение какого-либо предмета. 


Г. В детском саду проводится следующее занятие. Детям 
дают пять погремушек одинакового вида с.различным звуком. 
Ребенок выслушивает звук `одной из погремушек и должен наи- 
ти такую же по звуку. 


Д. Учитель предлагает учащимся 1 класса сравнить две ве- 
личины: 5 и 3. Ученик отвечает: «5 не равно 3. 5 больше 3 на 
2; 3 меньше 5 на 2». 


Е. Учащиеся сосредоточенно выполняют контрольную рабо- 
ту. Неожиданно за окном раздались очень громкие и резкие 
сигналы автомобиля. Многие перестали писать. 


Задача 116 


Чем объясняется последовательность изменения чувстви- 
тельности? , 7 

При поражении серого вещества спинного мозга наблюдает- 
ся изменение кожной чувствительности соответствующей части 
тела: сначала исчезает болевое ‘ощущение, затем ощущение 
тепла и холода и, наконец, тактильная чувствительность. (От- 
вет см. у С. Стивенса, стр. 792.) 


Задача 117 


йдут при 
Какие изменения в зрительных ощущениях произойду р 


следующих поражениях? 








а) Разрушена задняя часть третьей лобной ЗВИлиаЫ, 

6) сетчатка глаз отслоилась от сосудистой оболочки; 

в) перерезан зрительный нерв; аа 

г)разрушена задняя часть верхней теменной извилины; 

д) разрушена задняя и внутренняя части средней затылоч. 
Ной ИЗВИЛИНЫ. 


Задача 118 


Больной отчетливо различает лица собеседников, точно их 
срисовывает, но не соотносит зрительный образ с личностью 
(лишь при назывании имени собеседника может узнать его). 
Какое из следующих предположений о причинах этого явления 
наиболее вероятно? 


а) Нарушен настроечный аппарат глаза; 

6) нарушен рецепторный аппарат глаза; 

в) нарушены центростремительные нервные пути; 

г) нарушен корковый отдел зрительного анализатора. 


Задача 119 


1. Каков физиологический механизм описанного ниже яв- 
ления? 


2. Как это явление называется? 


У испытуемых, которым было дано задание смотреть на бе- 
лый экран, установленный в темной комнате, измерялся порог 
ночного зрения. Во время опыта экспериментатор давал инст- 
рукцию: «Внимание! Смотрите с максимальным напряжением!» 
Оказалось, что после такой инструкции чувствительность ноч- 
ного зрения повышалась. 


Задача 120 


На основании. описанных опытов с 
ляются ли необходимыми и достаточн 
для пространственной ориентации. 


делайте вывод о том, яв- 
ыми мышечные ощущения 


А. Ребенку двух-трех лет завязывали. глаза платком отво- 
дили его в какой-нибудь угол комнаты, тем же путем прово или 
обратно и просили повторить пройденный путь с зак а 
глазами. Дети успешно решали эту задачу. Е 3 

Б. Ребенка двух-трех лет с завязанными глаза 
стульчик, переносили его направо или налево на некоторое 
расстояние, возвращали на старое место, а затем просили прой- 
ти туда, куда его носили. С этим заданием дети справлялись 


как с открытыми, так. и с закрытыми глазами. (По И. М. П 
лею, 1966.) Е 
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ми сажали на 








Некотс 
рых специ 
вуют на 6 


Задача 121 


1. Какой вывод о роли мышечных ощущений в пространст- 
венной ориентации можно сделать на основании проведённых 
опытов? 


2. Об участии какого анализатора в пространственной ори- 
ентировке говорит опыт? 


Описанные в задаче 120 опыты были повторены с глухоне- 
мыми детьми, у которых не функционировал лабиринтный аппа- 


рат. Дети не смогли выполнить ни первое, ни второе задание. 
(По И. М. Палею, 1966.) 


Задача 122 


1. Чему равна прибавка, необходимая для получения. едва 
заметной разницы в ощущении давления при. 800 г, при 250 г; 
в ощущении звука при 15 диб, при 40 диб; в зрительном ошуще- 
нии при освещении в 30 люксов, 200 люксов? 

2. На основании какой ‘закономерности это можно устано- 
ВИТЬ? 


` 


Задача 123 


Некоторые люди получают удовольствие от применения ост- 
рых специй (хрена, горчицы и т. п.), которые, очевидно, воздейст- 
вуют на болевые раздражители. 


1. Возникает ли чувство удовольствия при нижнем абсолют- 
‘ном пороге чувствительности? 

2. Возникает ли оно при верхнем абсолютном пороге чувет- 
вительности? : 


Задача 124 : 

При исследовании звуковысотного слуха обнаружено, что 
чувствительность к малым высотным разностям у пианистов и 
‚скрипачей неодинакова. 


1. У кого чувствительность выше? 7 
2. Чем объясняется это различие в уровне звуковысотной 
чувствительности? _ ь 


Задача 125 


_ Какая закономерность ощущений проявляется в каждом 
примере? - к Р 


а) Длительно воздействующий неприятный запах переста- 
ет ощущаться. | т: 
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6) После погружения руки в доднуЮ воду раздражител, 
нагретый до 30°С, воспринимается как ды хотя его темдь 
ратура ниже нормальной кожной температуры руки. 

в) После слабого (близкого к пороговому) раздражения 


глаза одним цветом чувствительность глаза к другому, Дополни. 
тельному, цвету оказывалась в течение долгого времени ПОВЫ. 


ной. 

г Под воздействием вкуса сахара снижается цветовая чув- 
ствительность к оранжево-красным лучам. 

д) Под воздействием предшествующего раздражения глаза 
красным светом чувствительность зрения в темноте возрастает. 

е) Под влиянием некоторых запахов (гераниола, бергамото- 
вого масла) наблюдается обострение слуховой чувствительно. 
сти. 

ж) Из обыденной жизни и данных экспериментов следует, 
что место слышимого звука для.нас обычно смещается по на- 
правлению к объекту, который мы видим и который способей 
издавать звук (например, при восприятии озвученных кинокар- 
ти). (По С. В. Кравкову, 1948.) 


Задача 126 


1. Сравните, как влияет звуковой раздражитель на чувстви- 
тельность к различению расстояния между черными и белыми 
квадратами. - 

2. Какая закономерность ощущений здесь проявляется? 

Испытуемым предъявлялось два квадрата. В первом случае 
черные квадраты были размещены на белом фоне, в другом — 
белые на черном. Предъявление квадратов шло без одновре- 
менного воздействия звукового раздражителя и при одновре- 
менном воздействии звукового раздражителя. Требовалось 





Различение черных ква, 
дратов Различение белых квадратов 
на белом фоне елых квадр 


на черном фоне 
Испытуемые | 


абы. 2 
без звукового 


раздражителя а и к Е дея 
к 25 18 60 85 
Л. 2 13 54 66 
Н. 23 14 69 98 
ь 32 18 67 84 


а | 


установить минимальное расстояние 

цах) между двумя квадратами, которые виделись еще раздель- 

но, без звукового раздражителя и при звуковом раздражителе. 
Ответ см. у С. В. Кравкова, 1950, стр. 394.) - 


(в установленных едини- 










































СтоявШ 
лица В 


роту 3] 


Задача 127 


ая закономе Е Е 
а к рность ощущений проявляется в описанном 


Установлено влияние запрокинутого. положения головы на 
изменение цветовой чувствительности. К зеленому цвету она 
снижается через 90 мин до 20% исходного уровня. (Ответ см 
у С. В. Кравкова, 1950, стр. 275.) ; р 


Задача 128 


1. Уменьшается или увеличивается острота зрения в опи- 
санном факте? 

2. Какая закономерность ощущений здесь проявляется? 

3. Каков физиологический механизм такого изменения? 


При исследовании остроты зрения воздушного наблюдателя, 
стоявшего на посту в летнее время, оказалось, что обтирание 
лица водой комнатной температуры значительно изменяет ост- 
роту зрения. - 


Задача 129 


Встречаются лица с некоторыми ненормальными особенно- 
стями цветного зрения. Отклонение от нормы может быть чисто 
количественным — цветовая’ чувствительность снижена (ие 
пороги цветоощущения повышены). > 


Каков должен быть раздражитель, чтобы вызвать соответ- 
ствующее цветовое ощущение. у лиц с такой аномалией цветно- 
го зрения (ярче; насыщеннее, больше по площади, продолжи- 
тельнее по времени воздействия или наоборот)? (Ответ см. у 


С. В. Кравкова, 1950, стр. 286.) 


Задача 130 


Выбрать правильный ответ. 


\ 
' В исследовании обнаружено, что уровень чувствительности 


к слабым звукам у врачей-хирургов и терапевтов неодинаков. 


Ответы: 
а) У терапевтов чувствительность к силе звука выше. 


6) У хирургов пороги силы звука ниже. ‚ 
в) У терапевтов пороги силы звука выше. 

г) У хирургов пороги силы звука выше. 

-д) У хирургов чувствительность к силе звука выше. 










Задача 131 


Какая закономерность ‘ощущений ‘проявляется в каждом 


примере? 


А. Побыв в помещении, человек вскоре перестал ощущать 
запах гари, хотя вновь вошедший человек отчетливо ощутил его, 
Б. А. Н. Скрябин и Н. А. Римский-Корсаков обладали цвет. 


ным слухом, т. е. слышали звуки, окрашенные в разные цвета. 


В. Ориентировка слепоглухих в окружающем мире опирает- 
ся преимущественно на осязательные, обонятельные, двигатель. 


ные и вибрационные ощущения 


Г. При обтирании лица холодной водой острота зрения лет- 


чика-наблюдателя повысилась. 


Д. При усилении освещения в зале звуки, несущиеся со сце- 


ны, стали казаться зрителям громче. 


Ниже под соответствующими номерами даны ответы на по- 


ставленный к задаче вопрос. Выберите тот номер ответа, в ко- 
тором все явления указаны верно. 


1. а) Изменения об 


оняния, 6) взаимодействие анализаторов, 
в) сенсибилизация, г) 


сенсибилизация, д) синестезия. 
2. а) Адаптация, 6) синестезия, в) специфическая сенсорная 
организация, г) сенсибилизация, д) сенсибилизация. 

3. а) Адаптация, 6) специфика абсолютного слуха, в) тре- 
нировка чувствительности, г) сенсибилизация, д) синестезия. 


Задача 132 
На основании исследований установлено, что температура 
помещений, ны к 
зеленые, серые) ловеком на три-пять граду- 
я это, для стен 


. рность ощущений установле 
ваниях? 


Задача 133 


1. Что общего имеется между приведенными примерами? 
ти ощущений здесь идет речь? — 
ату, ребенок произносит СЛОВО «тем- 
низким голосом. Названия малень- 
детьми обычно более высо у 
лосом, чем названия вещей крупных. ро. 
и хорошо понимаем смы 


› <острые вкусы», «сла 
яжелые краски», «пышная 


запах», «холодный колорит 


Сл таких 
дкие зву- 
музыка», «плоский звук» 
картины» и т. п. : 
80 





— 
=, 


ЕЯ 
85 


Какое преди 
Выберите пр 
4) Врождене 
6) диффере! 
ем деятельно 
8) взанмоде 
1) здалтаци: 


=== 





Задача 134 


Какая закономерность ощущений объясняет изменение в 
остроте зрения? 


У детей Пошкольного возраста испытывали остроту зрения 
Они должны были с различного расстояния узнавать КА ВЕЕ 
ваемые фигуры. 

Затем те же фигуры дети должны были узнавать в условиях 
игры в «охотники», чтобы по ним найти местонахождения зве- 


ей. В игре дети обнаружили гораздо ббльшую острот с 
По Т. В. Ендовицкой.) х ини 


Задача 135 


В ряде исследований установлено, что тактильная и кине- 
стетическая чувствительность в правой и левой руке у одного и 
того же человека развита неодинаково. Например, у правшей 
кинестезия больше развита в правой руке, а тактильная чувст- 
вительность в левой. 


Какое предположение о причинах этого можно сделать? 

Выберите правильный ответ. ` : 

а) Врожденные особенности анализаторов, 

6) дифференциация и специализация ощущений под влия- 
нием деятельносфи; 

в) взаимодействие органов чувств, ' 

г) адаптация органов чувств к изменяющимся условиям. 


Задача 136 


Какая закономерность лежит в основе описанного факта? 


Проведено исследование, которое установило влияние трени- 
ровки на распознавание силуэтов самолетов, видимых под очень 
малым углом зрения. Если в первый день опытов испытуемые 
‘правильно опознавали силуэты с максимального расстояния в 
6 м, то после семидневных упражнений они были в состоянии 
опознавать формы с той же точностью уже на расстоянии в 
22 м. (Ответ см. у С. В. Кравкова, 1950, стр. 230.) 


Задача 137 


Укажите, от каких условий зависит повышение чувствитель- 
‚ ности в каждом. из примеров. 


иеся на выработке чер- 


А. Т иализировавш 
екстильщики, спец р СЯ оо цвета там, где 


ных тканей, различают до 40 оттенков 
з 
Глаз человека-неспециалиста различает, два-три се к 
Б. У людей, занимающихся музыкой, наблюдается 
повышение чувствительности к различению тона. 
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В. У дегустаторов вырабатывается исключительная 


т к то ь 
кость вкусовых ощущений. т 


ых а 1 
Г. Слепоглухая Ольга Скороходова* по’ запах узн 
а ыы ‚ человека; узнает, «читала» ет 
вошедшего в комнату человека; у А > ли она ы 
газету; слушает музыку, положив руку на крышку рояля, 

Д. Цирковой артист уверенно идет по высоко натянутой тр, 
волоке, выполняя разнообразные танцевальные движения, 
м Г КА с г 

Е. Скрипичный мастер по звуку скрипки узнает е 
порт»: где, когда, кем она была изготовлена. 

Ж. На осязательной деятельности руки основано все обуче. 
ние слепых и слепоглухих. Восприятие пальцами выпуклого 
шрифта служит одним из основных средств умственного И 06. 
щего культурного развития таких людей. 


е «Лас. 


Задача 138 


Какая закономерность лежит в основе описанного факта? 


Люди, не различающие цвета, и люди с пониженным цвето- 
ощущением часто долгое время не замечают своего дефекта. 


Дальтон, например, не знал о своем дефекте до 26 лет. (Ответ 
см. у С. В. Кравкова, 1950, стр. 292.) 


Задача 139 


При поражении зрения и слуха практическое значение при- 


обретает вибрационная чувствительность. Благодаря высокому 
развитию вибрационной чувствительности слепоглухонемые из- 
далека узнают о приближении грузовика ‘и других видов 
транспорта. Таким же образом посредством вибрационного чув- 


ства слепоглухонемМые узнают, когда к ним в комнату кто-ни- 
будь входит. 


1. Почему у слепоглухонемых высоко 


ционное чувство? развивается вибра- 


акую роль в работе анализаторов оно выполняет? 


Задача 140 


1. О каком виде ощущений р 
о ий говорится в Е 
денных фактов? - ее 
2. Чем объяснить тот факт, что описанные о 
роходовой развиты более, чем У здоровых людей 
В чем проявляется более высокий уровень 
которых ее ощущений? 


щущения у Ско- 


Развития не- 





1 Скороходова Ольга Ивановн 
работник. Она родилась в 1914 год 
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ЗНАМЯ, 
зил и сказала: < 


и [ле Же тЫ ИХ 
аисьями сухими», - 
Флорошо знаю зат 

Когда мы сели | 
сумочке лежа 
(О.И, Скорохо 


А. Мы, слепоглухие, не только заме: 
костюме, но даже непорядок в костк 
Например, я помню такой случай: я чит 
лала движение свободной рукой, то с 
юбке А. И. Мне показалось, что юб 
смойрела лучше, и действительно, юбка А. 

— У вас юбка надета наизнанку. 

_- Нет. 

А вот посмотрите — швы наверху. 

‚ И. посмотрела. 

Да, правда. 

Как вы так ее одели? 

Я встаю рано, в комнате темно, и я ничего не вижу. 

А разве вы не чувствуете на осязание? 

Нет, она одинакова с обеих сторон. 

Нет, не одинакова. Вы посмотрите лучше, разве нижняя 
сторона похожа на лицевую? (По О. И. Скороходовой, стр. 39.) 

Б. Однажды я ходила в парк с А. В. иВ. В. Вею дорогу я 
чувствовала, что со стороны А. В. пахнет свежими яблоками. 
Я долго не решалась спросить у А. В.: почему от нее пахнет 
яблоками. Наконец, когда мы уже входили в парк, я не выдер- 
жала и сказала: «Как хорошо пахнет яблоками». А. В. ответи- 
ла: «Где же ты их слышишь?» —«Их близко: нет, это пахнет 
листьями сухими», — говорит В. В: Но я уверенно ответила: 
«Я хорошо знаю запах яблок и сухих листьев». 

Когда мы сели на скамейку, А. В. вдруг вспомнила, что у 
нее в сумочке лежат яблоки. «Я о них и забыла», — сказала она. 
(По О. И. Скороходовой, стр. 57.) 


заем непорядок в своем 
тех, кто нас окружает. 
ала с А. И. Когда сде- 
лучайно прикоснулась к 
ка надета наизнанку. Я по- 
И. была наизнанку. 


Задача 141 


У испытуемых измеряли абсолютную чувствительность зре- 
ния и одно из свойств нервной системы. В результате опытов 
испытуемых расположили строго в порядке уменьшения зри- 
тельной чувствительности. Что должно соответствовать этому 
порядку в расположении тех же испытуемых по свойствам нерв- 
Ной системы? 


а) Испытуемые расположены в порядке увеличения силы 
возбудительного процесса; _ силы 
испытуемые расположены в порядке уменьшения 

возбудительн ; 
ого процесса; = 
- В) испытуемые расположены в порядке уменьшения. под 
Зижности нервных процессов; 
ы с вно- 
г) испытуемые расположены в порядке НЫ НЯ 
вешенности нервных процессов. (Ответ см. у Б. А. 


на, стр. 206.) 
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Тема 10. ВОСПРИЯТИЕ 


Задача 142 


Выберите номер ответа, содержащий все существенные от. 
личительные признаки восприятия (номера ответа см. в конце 
задачи). 


а) Субъективное отражение внешнего. мира; 
6) отражение отдельных свойств, относимых к определенно. 
му предмету; 


в) первоначальный источник всех знаний 


об окружающем 
мире; 


г) результат совместной деятельности ряда анализаторов; 

д) целостное отражение совокупности свойств, принадлежа- 
щих предметам, явлениям окружающего мира; 

е) составной элемент, из которого складываются все пред- 
меты и явления окружающего мира; 

ж) искаженное отражение окружающего мира; 

3) отражение отдельных свойств, 
либо предмету; 

и) отражение закон 

к) отнесение конк 
рии предметов. 


1. а, б, в ‚е; 2. г, ж, з, и; З.а, 6, з, и; 
ж, и. 


не относимых к какому- 


ов природы и общества; 


Нок" 5: В, 


Задача 143 
1. К какому 
` санных фактов? 


: Чем объясняется различие в отражении фигуры при раз- 
личной длительности восприятия? 


сенсорному процессу относится каждый из опи- 


а) `При предъявлении фигу 
мый говорит: «Что-то мелькну. 

6) если показ фигуры 
замечает: «Увидал что-то светлое»; 

в) если демонстрация продолжается 0,5 сек 
Узнает форму фигуры. (По Б. $. Ломову. ) 


ры в течение 0,005 с 
ло перед глазами»; 
продолжается 0,05 сек, 


ек испытуе- 
испытуемый 


‚› испытуемый 


Задача 144 
1. Укажите, в каких п 
2. По каким признака 
84 


римерах говорится о восприятии. 
м вы это установили? 


ретного предмета к определенной катего-* 
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ке 
о И аке 


(просил, чем отли 

уитель кладет на 

пробуют. 
Учитель: Ва 
Ученица; Ов 











А. Необходимым условием достижен: Е 
ных результатов является наличие а спортив- 
тых некоторых особенностей, или «чувств»: чув р 
болистов, чувство воды у пловцов, ч нь: > 
„годов, чувство планки у прыгунов в 
высоту и т. д. (По 17. А. Рудику.) ео 
Б. Киязь Андрей „любовался тем дубом, 
Старый дуб, весь преображенный, раскину 
ной, темной зелени, млел, чуть колыхаясь 
солнца... Сквозь столетнюю жесткую кору пробились без сучков 
сочные, молодые листья, так что верить нельзя было, что этот 
старик произвел их. (Л. Н. Толстой. Война и мир Собр соч 
в 20-ти т., т. 5. М., Гослитиздат, 1962, стр. 176.) , сы 
В. Французские спелеологи получили данные, свидетельст- 
вующие о том, что при длительном пребывании под землей в 
полном одиночестве теряется представление о времени. Так, 
Антуан Сеньи на 122-й день своего пребывания в пещере был 
удивлен, когда ему сообщили о скором окончании экспери- 
мента: по его подсчетам, было лишь 6 февраля, а не 2 апреля, 
как ему сообщили. (По Б. А. Душкову, Ф. П. Космолинскому.) 
Г. Во П классе учитель, показав детям репу, редьку и редис, 
спросил, чем отличаются эти овощи по цвету, форме. Потом 
учитель кладет на парты салфетки с кусочками овощей. Дети 
их пробуют. 
Учитель: Валя, тебе понравилась репа? 
Ученица: Она вкусная. 
Учитель: А редька? 
Ученица: Горькая. 
Учитель проходит по рядам, дает ребятам нюхать лук, все 
нюхают, смеются, морщатся. (По Л. В. Занкову, 1960.) 
`Д. „Ванька перевел глаза на темное окно, в котором мель- 
кало отражение его свечи, и живо вообразил себе своего деда 
Константина Макарыча, служащего ночным сторожем у господ 
Живаревых. Это маленький, тощенький, но необыкновенно юр- 
кий и подвижной старикашка, лет шестидесяти пяти, с вечно 
смеющимся лицом и пьяными глазами... (А: П. Чехов. Ванька. 
Собр. соч. в 19-ти-т., т. [У. М., Гослитиздат, 1955, стр. 584.) 


которого он искал. 
вшись шатром соч- 
в лучах вечернего 


Задача 145 


На уроке ботаники учитель организовал восприятие учени- 
ками нового материала следующим образом. Ученики сует 
объяснение, которое сопровождалось демонстрацией рис > 
стебля растения. Ученики сделали зарисовки в чеграри авы 
дети увидели растение в натуре, они многого не могли уз 


ы- 
Не нашли разницы между верхушечными и боковыми, листов 


-Ми и цветочными почками и т. д. 6 
. егов 
другого учителя строение почки и И азличных 
Изучалось иначе. Учащимся были розданы . 5 















растений. Они увидели и стебель. и а : натуре, расчл 
почку, рассмотрели под чешуикой р ки, ОЗнакомиИ 
величиной, формой, окраской, запахом, практически познау 
разницу между верхушечными и боковыми, листовыми И цве. 
точными почками. На примере работы ‹адовника Учащихся а 
знакомили со значением обрезки сучьев. После этого Дети ра 
смотрели плакаты и гербарин постадииного развития поб 
а дома должны были изготовить гербарий. 


Нил 
с : 


его, 


1. Проанализировать особенности организацйи восприятия 
детей в первом и во втором случае. 

2. В каком случае организация восприятия оказалась Нез. 
фективной? Какие принципы организации восприятия 


были нарушены? (Ответ см. у В. А. Критецкого, Н. С 
1965, стр. 211.) 


здесь 
. Лукина, 


Задача 146 


Какая из перечисленных закономерностей восприятия (ап- 
перцепция, осмысленность восприятия, зависимость восприятия 
части от восприятия целого, выделение предмета из фона, цело- 
стность, константность) проявляется в данных примерах? 


А. Маяковский был высокого роста 
видеть его снизу, с подбородка: в этом ракурсе его лицо приоб- 
ретало тяжелую скульптурную монументальность. На самом же 
деле, с точки ‘зрения. обычных пропорций, подбородок у Мая- 
ковского не был большим (хотя многие художники и скульпто- 


ры до сих пор бьются и не могут найти эту неуловимую и ха- 
рактерную для лица поэта значительность: 


‚ И все обычно привыкли 


А подбородок у Маяковского был, как это ни кажется стран- 
ным, совсем не резко выраженного, а даже наоборот — мягкого 
оэту придавали его рост, плечи, 
рот оратора и жгучие, полные ума, 
скрытой силы, огромные, выразитель- 
Московские встречи. М., «Московский 


человечности и ощущения 
ные глаза. (И. Рахилло. 
рабочий», 1962, стр. 14.) 

Б. Человек с подвижным и выразительным лицом и богатой 
жестикуляцией, находящийся среди людей с бедной мимикой И 
пантомимикой, производит более сильное впечатление (при 
прочих равных условиях). 


Незнакомая женщина, находящаяся среди мужчин, внеш- 
не не резко отличных друг от друга, будет воспринята яр 
тогда, когда она будет в группе женщин. 

Незнакомый офицер будет острее воспринят в гр 
чем среди других офицеров, при п 
приятия. (По А. А. Бодалеву.) 
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че, чем 


уппе солдат, 
рочих равных условиях вос- 


нение 
НИЕ 
а 
> =. 





5 = 
ВЕ 








Человек мгнов 
трииер квадрат, 1 
кий, расположен 
он белым цвет 
1 просто очерч 
адрат даже В, 
‘4 наклонена т. 


За, ВЫГЛЯДИТ - 


а При ‘ый на некотором расстоян 
далить от воспринимающего, то отображение т нии предмет 
чатке уменьшится как в длину, такив т ЕЕ. на сет- 
и площадь его, а между тем в восприятии р а 

В 


определенных пределах приблизительно ту же 
свойственную предмету величину. (По С. Л. Руб И 

Г. Гете отмечал, что темный. оливье ме 
лого, если оба имеют одинаковую величину. “Пой ЗИ ее 
ном восприятии белого круга на черном фоне й. черноо ОУ 
того же диаметра на белом фоне последний че: п Е 
на 5 меньше первого. Они покажутся равными о че ый 
круг сделать соответственно больше. (По К. К. Патонваро 

Д. Слушая музыку, мы воспринимаем не отдельные звуки а 
мелодию. Она остается той же самой, если ее исполняет симфо- 
нический или струнный оркестр или один рояль. (По К. К. Пла- 
тонову.) 


Задача 147 


1. От какой закономерности восприятия зависит описанная 
способность человека? 

2. Может ли обладать такой способностью современная 
электронная машина? 


Человек мгновенно может распознавать любую фигуру, на- 
пример квадрат, независимо от того, большой он или малень- 
кий, расположен ли он вертикально или под углом, нарисован 
ли он белым цветом на черном фоне или черным на белом фоне 
или просто очерчен контуром. Более того, человек распознает 
квадрат даже в том случае, если бумага, на которую он нане- 
сен, наклонена так, что изображение, падающее на сетчатку 
глаза, выглядит параллелограммом. (По А. М. Эндрю.) 


Задача 148 


ребенка схематично изображен че- 
еленные рот и язык изобра- 
— вне -рта. (По С. Л. Ру- 


На рисунке трехлетнего 
ловек: нос и уши отсутствуют, а выд! 
жены вне лица, а язык, к ТОМУ же, 
бинштейну.) 

я проявляется в данном 


Какой недостаток детского восприяти 
случае? Е 


Задача 149 
прояв- 


| го восприятия 
еловеческо р бека 


ность ч 
Какая важная особенност ве отсутствует У р 


ляется в ответах нормального ре 
< нарушенной психикой? : у 













Если показать ребенку’ расплывшееся на бумаге чернильн, 1 


«Что ты видишь? Что это?», — то Ответы 
«Это птица какая-то, вот крылья» 
«Это тетенька, вот у нее Но 


пятно и спросить его: 
обычно бывают такого рода: 
«Это две собаки встретились», 
длинный» ИТ. Д. 

Если же такой вопрос задать больному, то рае всего о 
ответит: «клякса», «пятно». (По И. М. Палею, 1966.) 


Задача 150 


Ученики ТШ класса должны описать картину К. Успенской. 
Кологривовой «Не взяли на рыбалку». Название картины учени- 
кам не сообщают. 

Ученик А. Здесь отец и сын ушли на рыбалку. Из-за 
двери выглянула девочка. А тут мальчик держит ведро. Курица 
ходит. 

После того как сообщили название картины, 
иными: «Отец со старшим мальчиком пошел 
младшего не взяли, он маленький. Младший 
детской лопаточкой накопал червей и хотел, чтобы его взяли. 
А когда не взяли, опечалился. А девочка над ним смеется. И 
курица начала клевать его червяков». (По С. Л. Рубинштейну.) 


ответы стали 
ловить рыбу. А 
брат, наверное, 


1. Чем отличается первое описание от второго? 


2. Какой психологической 


закономерностью 
это отличие? 


объясняется 


3. Какие педагогические выводы отсюда вытекают? 


Задача 151 


1. Какой тип восп 


т риятия характеризует каждый из приме- 


2. Каковы отличительные признаки каждого восприятия? 


Испытуемые должны описать лист каштанового дерева. 

Испытуемый А. Это лист наполовину зеленый, наполо- 
вину желтый. Этот лист сложный и состоит из трех листочков, 
сходящихся в центре, в котором кончается ножка, называемая 
черешком, который прикрепляет лист к дереву. 
ры принадлежит к двудольным растениям; это можно уви- 
деть по’его листу: он покрыт разветвленными жилками. 

Испытуемый Б. Этот лист каштанового дерева 
сильно упавший от дуновения осеннего ветра. Он $ 
упруг и прям; может быть, есть еще какая-нибудь жизнь вэтом 
бедном, умирающем создании. Бедный лист, обреченный на то 
чтобы нестись по дорогам... Е 
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Каштановое 


бес- 
желт, но еще 





„отт ри точеитя 




















Как объяснить 


Исследования | 
зтвующим тене 
ро находятся р 
з торону наушни 
ых людей неоду 
мфикации, рабо 
(ДВИГ восприят 


Задача 152 


Какой тип восприятия характеризуе 
Каковы его отличительные признаки? ` : 


т приведенный пример? 


Прямо надо мной — черное небо 
будто застывшие звезды. Не так, как с земли выгля р 
це: нет, вокруг него НИ ореола, ни венчиков. Оно оо а 
мадныи раскаленный диск, ввинченный в черный бархат =. 
ческого неба. А сам космос кажется бездонным Колодцем. Про. 


стор такой, какого на земле никогда не увидишь. Внизу проплы- 


вала наша голубая планета. Из космоса она кажется огромным 
шаром. Все вокруг было похоже на кадры фантастического 
фильма, не хватало только электронной музыки. (А. Леонов 
Космонавты рассказывают. М., «Детская ‘литература» 1967, 
стр. 264.) г 


И яркие, немерцающие, 


Задача 153 
Как объяснить описанные различия в восприятии звука? 


Исследования показывают, что если производить звук соот- 
ветствующим генератором, на некотором расстоянии от кото- 
рого находятся радионаушники, то звук кажется смещенным 
в сторону наушников. Причем степень смещения звука у раз- 
ных людей неодинакова. Например, у радиста невысокой ква- 
лификации, работающего полтора года, наблюдается большой 
сдвиг восприятия звука в сторону наушников, причем звук ге- 
нератора этот радист охарактеризовал как совпадающий по 
звучанию с радиосигналами. У радиста более высокой квалифи- 
кации, проработавшего три года, сдвиг воспринимаемого на- 
правления звука в сторону наушников оказался очень неболь- 
шим. Причем этот звук он оценил как отличный от звука радно. 
(Пой. М. Палею, 1966.) 


Задача 154 


Экспериментатор показывает ребенку картинку и ыы 
“Посмотри хорошенько, ‘все запомни, потом мые ИР = 
расскажешь». После рассматривания ры Бу не 
ребенку предлагают ряд вопросов, направлен а 
а оо ВО Е то происходит? 
Сколько было человек? Как они одеты? 1 де 3 р 


И т. и 

В другом случае, показ 
татор не только требует хорош 
Нить, но заранее ориентирует че ренй 

ловек ту 
тельными о ОкАМИ (посмотри, о ыы < Затем, каки 
Ге] : 

вано. Как они одеты? Где это пр т 


картинку, эксперимен- 
енько посмотреть и. все ле 
восприятие ребёнка предвар 


ывая ребенку 





















ается и ребенку предлагают Яд 
полноты и точности восприятия. (По 


в первом случае, картинка убир 








вопросов для выяснения 
А. В. Пенской.) 











: Е ? 
1. Влияют ли вопросы взрослого на полноту и глубину вос. ри Тото 
приятия ребенка? о - = й И пу! 
9._В каком случае отвёты ребенка будут содержательнев? я 
Почему? $ в к. 

) (торе 

д" 
Задача 155 \ 


Двум ученикам ПШ класса было предложено сравнить белку 
и воробья (но картинке). 

Один ученик сказал следующее: «Головы, спины, ноги, груд- 
ки, хвосты у них есть... Есть глаза и рты тоже... Они серенькие 
и коричневые. Внизу на животике шерсть у них мягонькая есть... 
Ножки есть». 

Другой ученик сказал: «Воробей и белка похожи: спиной, 
головой, грудкой, ногами, глазами, хвостами, ушами, но уши у 
них разные: у белки снаружи, у воробья внутри, хвост у белки 
пушистый, завитый, у воробья — маленький, жесткий. У белки 


четыре ноги, толще, чем у воробья, и когти небольшие». (По 
И. М. Палею, 1966.) 





У кого из учеников должно сформироваться более полное и 
точное зрительное представление о животных? Почему? 


Задача_156 


1. Как изменится восприятие величины предметов в каждом 
из-указанных ниже случаев? 


2. Дайте физиологическое объяснение этих изменений вос- 
приятия. Е 


Введение в глаз атропина вызывает усиление импульсов при 
сокращении ресничной мышцы глаза, обеспечивающей конвер- 
генцию. Введение же пилокарпина влечет за собой ослабление 


импульсов при сокращении мышц глаза в конвергенции По 
И. М. Палею, 1966. а 
® 


Задача 157 


У детей преддошкольного возраста (от года до трех лет) 
вырабатывали условный рефлекс на цвет бумажного колпачка 
под которым дети находили конфетку-подкрепление. Конфеты 
были всегда под колпаками красного цвета. В одной группе. 
когда дети поднимали красный колпак и находили конфету, 
экспериментатор говорил: «Это красный», в другой группе 
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детям при этом ничего не говорил: 
рефлекс образовался в раз 
И. М. Палею, 1966.) 


Оказалось, 
ных группах с | 


з сь, что условный 
разной скоростью. (По 


1. В какой группе условный реф ек 3 Л но ? 

. у ус; лекс образовал 
т г 18) ался быс рее: 

о Дайте психологическое объяснен 6 т т 

С 1 9 > снени = П е у 
: - р дпо агаемого раз- 
3. Укажите у конкретную функцию одного из существенных 
факторов восприятия, которая проявилась В данном случае. 


Задача 158 


. 

Описанный в задаче 157 опыт был продолжен. Колпаки за- 
менены другими предметами разных цветов (в том числе и 
красного): ведерками, коробочками, матрешками и т. п. Детям 
обеих групп вновь предлагают найти конфету. Оказалось, что 


дети различных групп с разной скоростью справляются с 
задачей. (По И. М. Палею, 1966.) 


1. Что можно предположить относительно того, какая груп- 
па детей быстрее справится с задачами? 

2. Дайте психологическое обоснование своего предполо- 
жения. 

3. Какая функция одного из существенных факторов вос- 
приятия проявляется в данном случае? 


Задача 159 


Известны случаи, когда слепорожденные после удачной 
операции начинали видеть. Смогут ли они сразу после опера- 
ции только с помощью зрения определить, какой предмет явля- 
ется кубом, какой — шаром, если с помощью осязания они это 
умеют делать? Дайте обоснование ответа. (По И. М. Палею, 
1966.) 


Задача 160 


Чем объясняются описанные иллюзии? 


А. Иногда у водителей автомобилей 
и: быстро приближающийся предмет 
ухающим. 

`Б. Известно, что в кино при восприятии. ОЖОСА т 
экране возникает свособразная иллюзия. Е о 
мещающимся вместе с артистом и идол И 
несмотря на то, что звук остается всегда В О Вени 
значительно смещенной относительно зрител 


на экране. (По И. М. Палею, 1966.) 


и летчиков возникают 
кажется им раз- 
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Задача 161 


Укажите на основании описанного исследования, какую 


роль играет движение глаз В сложном зрительном восприятии, 

Исследование показало, что при рассматривании объекта 
глаз никогда не остается в покое: он совершает толчкообразные 
движения, останавливаясь на отдельных деталях воспринимае. 
мого образа и фиксируя их, а затем переходя к следующим де- 
талям. Если человек рассматривает портрет, его взор скачкооб. 
разно перемещается по отдельным частям этого портрета, вы- 
деляя те детали, которые несут максимальную информацию. 
(По А: Р. Лурия, 1968.) 


Задача 162 


Детям четырех-шести месяцев предъявлялась маленькая 
погремушка на расстоянии 25 см, в другом случае — та же по- 
гремушка предъявлялась на расстоянии 75 см и в третьем слу- 
чае так же раскрашенная, но втрое ббльшая погремушка предз- 
являлась на расстоянии 75 см. Было обнаружено, что у детей 
шести месяцев маленькая, близко расположенная погремушка 
вызывает 99% положительных ответов (дети тянулись к ней), 
а обе другие, расположенные дальше, — только 13%. Дети 
четырехмесячного возраста тянулись к удаленному предмету 
лишь немного реже, чем к ближнему. 

Какой особенностью в восприятии пространственных отно- 


шений отличаются ‘четырехмесячные дети от шестимесячных? 
(По А. В. Запорожцу и др.) 


Задача 163 


Воспримет ли испытуемый в описанных 


: ниже опытах оба 
промежутка времени как равные или неравны 


те? Почему? 


а Исттуеыый должен сравнить два промежутка времени 
ее ностью в две секунды. В первом опыте в течение двух 
ово испытуемый выстукивает на телеграфном ключе. Во вто- 
ыте звуковым сигналом отме 
т чается лишь начало и коне 
а промежутка. 2 
. т еПТУЕМЫЙ В ответ на световой сигнал должен как мож- 
2 р ажать на ключ. За две секунды до светового сигнала 
ит я предупреждающий звонок. При этом ` в одном опыте 
ыы м ыы звенит в течение двух секунд, пока 
ет. другом опыте предупреждающий звоно 
к 
звенит только 0,5 секунды. ола 


92 





нарисовать де 
ж) предло 
п породам д 
т. 


Задача 164 


Если попытаться воспроизвести звуки незнаком 
ка, то это окажется очень трудно сделать. Межд ого нам язы- 
вит никаких трудностей воспроизвести слова и. 
И 


просто знакомом языке. От какой особенност 
это зависит? ости восприятия речи 


Задача 165 


Как организовать экскурсию старших дошкольников в парк 
зимой (осенью), чтобы создать наилучшие условия для наблю- 
дения? Выберите номер (см. в конце задачи), в котором все от- 
веты правильные. 

а) Привести детей в парк и организовать подвижную игру; 

6) прочитать предварительно стихотворение Пушкина 
«Осень»; я 

в) предварительно объяснить детям, что они должны заме- 
тить различия между осенним и зимним парком; 

г) заранее предупредить их, чтобы они внимательно рас- 
смотрели все, что встретят в парке; / 

д) перед экскурсией объяснить детям, на какие изменения 
в парке они должны обратить внимание; 

е) предупредить, что после экскурсии они должны будут 
нарисовать деревья осенью (зимой) и летом; 

ж) предложить собрать опавшие листья и разложить их 
по породам деревьев. 

Гав бов дж, Двое ея 


Задача 166 


По вчерашнему уговору с ребятами Олег должен был раз- 
ведать ту сторону парка, в которую упиралась Садовая улица, 
и он повел Нину по этому маршруту... Е 

— П-пока мы с тобой разговариваем, — с улыбкой сказал 
Олег, —я насчитал три зенитки, правее школы, туда, вглубь, а 
рядом б-блиндаж, а автомашин не видно... 

— А счетверенный пулемет и двое немцев — на крыше шко 
лы? — вдруг спросила Нина. 

— Я не заметил, — с удивлением сказал Олег. 2 

— А оттуда с крыши весь парк просматривается, — сказ 
она немного даже с укоризной. 

— Значит, ты тоже высматрив 
чили? — заблестевшими глазами допытывался А ай 

— Нет. я сама. По привычке, сказала ме Ни 

ь « 
Молодая гвардия. Собр. соч., в и т т. 3. М., «Ауд 
ная литература», 1970, стр. 271—272. 


ала? Разве тебе тоже пору- 


лега и Нины на- 
ности онй свя- 


явившейся у О 


ичины про 
Каковы были пр бенностями их лич 


блюдательности? С какими осо 
заны? -: 
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ПАМЯТЬ 


Тема 11, 


Задача 167 





Ниже описаны действия человека, : 
личные процессы памяти. Определите, какой 
(запечатление, сохранение, воспроизведение, узнавание) прояв- 
ляется в описанных действиях, 





А. Ученику задали вопрос: 
роман И. С. Тургенева «Накануне»?» Ученик, подумав, стал 
отвечать: «По поводу романа «Накануне» в свое время разгоре- 
лись горячие споры в редакции журнала «Современник». Более 
того, статья Добролюбова «Когда же придет настоящий 
день?» как раз послужила поводом к расколу в редакции «Сов- 
ременника». Когда же это было? Это был год большого поли- 
тического накала, когда очень остро проходила и литературная 
борьба, год накануне крестьянской реформы 1861 года.. Стало 
быть, роман «Накануне» был напечатан ‘в 1860 году». (По 
А. И. Розову.) 

Б. Известный мнемонист Ш. отличался выдающейся памя- 
тью. Однажды ему была дана искусственная и ничего не озна- 
чающая сложная математическая формула. Ш. внимательно 
смотрит на таблицу с формулой, несколько раз поднимает ее 
к глазам, опускает ее и идет с закрытыми глазами, затем воз- 
вращает таблицу, делает паузу, ‘внутренне 
запоминаемое. (По А. Р. Лурия, 1968.) 


В. Иногда.на оживленной улице можно наблюдать такую 
сцену: один прохожий, внима 


я - 
стно бросается ему навстречу. о Мю 

— Вы?! Это вы?! 

— Простите, мне кажется, что я 
вами встречались? 

— А помните, в тако 

— А! Так вы... 

Г. Ученик излагает матер 
а и воспроизводит 70% учебника Спрошен- 
во, ве он воспроизводит лишь 


Д. На экзамене по математик 

1 ке ученик К. долгое в 

не мог воспроизвести необходимую формулу. как 
елю 


показать юноше только часть формулы, как К. б 
< в - безо 
- ‘определил: «Это формула бинома Ньютона». нСочно 


«просматривая» 


вас не знаю. А где мы с 


М-то году, в таком-то городе? 


` 
иал по истории, за 
содержания 
месяц по тому же вопросу, 


данный неделю 
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характеризующие раз- 
процесс памяти 





«В каком году был напечатан. 



















|. Какой ви 
й иментах? вы 

9. В каком ` 
нить числа и по 

























Группе учам 
| мых арифмети: 
| ытуемые долж 
‚ Идач, После э 
ти числа из 
№) а 



















































Задача 168 


Какой закономерностью 


обдующие факты? запоминания можно 


объяснить 


А. В Х классе начали изучать новый предмет — аст 
Через несколько дней к учителю подошли трое Е 
стали жаловаться, что у них плохая память, плохо запом ея 
материал из учебника. Учитель спросил: «Кстати кто - 
прошлом году играл в «Зените» вместо Садырина?» Ребята 
назвали фамилию футболиста. Потом они перечисляли множе- 


ство фамилий игроков различных отечественных и зарубежных 
команд. к 


Б. Ученица Л., плохо знающая литературу и путающая ге- 
роев классических романов, легко перечисляет имена кино. 
звезд и может охарактеризовать образы, которые они создали 
на экране. 


Задача 169 


1. Какой вид запоминания проявляется в описанных экспе- 
риментах? 

2. В каком случае испытуемые должны были лучше заиом- 
нить числа и почему? 


Группе учащихся ТУ класса предложили, решить пять про- 
стых арифметических ‘задач. В другом эксперименте те же ис- 
пытуемые должны были сами придумать пять аналогичных . 
задач. После этого учащихся неожиданно попросили воспроиз- 
вести числа из условий всех десяти задач. (По И. М. Палею, 
1966.) : 


Задача 170 


Изучалась продуктивность разных приемов запоминания 
комелекса гимнастических упражнений. Определите, в какой 
группе испытуемых запоминание было более эффективным и 
почему. 


Одна группа испытуемых заучивала движения обычным 
способом (смотрела и воспроизводила). Вторая группа словес 
но обозначала и записывала каждый комплекс упражнения, 
прежде чем его воспроизвести. Третья группа перед ЗА 
ведением должна была придумать сходное по структуре дв 
жение. (Ответ см. у Н. Р. Богуша, стр. 274.) 


Задача 171 


На основании описания укажите, какой вид памяти (долго- 


мущественно 
временная, кратковременная, НЫ, момент. 
проявляется в действиях оператора в каждый ы 








? ой станции пис 
а сортировоче ем 
ения оператор на них а) 
> ет с написанными на них адресами. Операт, 
ступают К, 


=. письмо в соответствующий наколи 
ить каждое пи 
должен отправ 


ик. откуда пачки писем направляются по адресам). 

тель а письма доставляются с помощью специальных 
< ег } 

С ра сортировочной машины. Оператор, считывая адрес о 
о. та, нажимает на определенные кнопки, или, как выра. 
- ыы п офессионалы, осуществляет кодирование: каждому 
и , тономной республике соответст. 
большому городу, области, ав 
вует свой код — набор из нескольких цифр. 


Задача 172 


Ниже приводятся специфические особенности памяти и ее 
проявлений. Выберите, какие из них соответствуют особенно- 
стям человеческой памяти, а какие — особенностям памяти 
машин. 


а) Весь объем материала никогда не запоминается  цели- 
ком; 
6) информация запечатлевается лишь при условии, что в 


запоминающем устройстве произошли какие-то изменения под 
воздействием поступающей информации; 


в) процессы восприятия, хранения и обработки информации 


осуществляются посредством электрохимических изменений в 
белковых соединениях; 


г) весь объем материала может запомниться целиком; 


д) сигналы информации являются внешними, случайными 
по отношению к запоминающему устройству; 


е) процессы восприятия, хранения и переработки информа- 


ции осуществляются посредством процессов в электронных уст- 
ройствах; : 


ж) процессы восприятия, хранения и обработки информа- 
ции носят избирательный характер; . 
-. запоминает нестандартизированную информацию; , 
запоминает строго стандартизированную информацию. 


Задача 173 


Поражением или 


раздражением каких 
можно объяснить следу : 


участков мозга 
ющие явления? 


› которая вскоре 
аговорил он не на родном немецком язы- 


лийском, с лондонским акцентом, так что 
ли его за англичанина. Оказалось, что в 


по. | 


| 
| 
| 


к, ВЗГЛЯДЫ 
вдохом: «Ко 
вицу». Или в 
товили». = 


|. Какой. 
Ментах? 








ировую войну он по 
первую М ) у он провел два года Е 
о в английск | 
и свободно научился говорить по-английски, ‘а пот ом плену 
этот язык. (Ответ см. у А. Н. Лука, стр 92—94) ом ‘забыл 
Б. В ходе хирургической операции производили элект 
ское раздражение коры головного мозга. При таком раз риче- 
нии У больных возникали воспоминания, сходные с ай 
циями: они заявляли, например, что видят в операционной 
кого-либо из близких. Иногда развертывалась очень сложная 
картина воспоминаний, наполненная предметами и звуками. (От- 
вет см. у С. Окса, стр. 428—429.) А 


Задача: 174 


‹ Какой общий психологический механизм ‘памяти лежит в 
основе описанных фактов? 


А. В известном рассказе А. П. Чехова. «Лошадиная фами- 
лия» говорится о том, что исчезнувшая из памяти фамилия 
Овсов всплыла снова, как только доктор напомнил о продаже 
овса. 

Б. Девочка Маша, персонаж. рассказа А. П. Чехова «Мальчи- 
ки», взглядывая на Чечевицына задумывалась и говорила со 
вздохом: «Когда пост, няня говорит, надо кушать горох и чече- 
вицу». Или вспоминала при этом: «А у нас чечевицу вчера го- 
товили». 


Задача 175 


1. Какой вид запоминания проявился в описанных экспери- 


ментах? 
9. В каком случае следует ожидать наиболее успешного 


` запоминания? . з : 
3. Какой фактор запоминания здесь мог подействовать: 


Проводились серии ассоциативных экспериментов. В первой 
серии испытуемым предлагали на слово, РВ какой- 
либо предмет, отвечать словом, которое обозначало бы Г 
во этого предмета (например, «ножницы — железные»). ‚лру: 
гой серии опытов ответное слово должно было о ий Е 
мет, связанный с первым по смыслу («лампа — а ыы о 
третьей серии ответное слово должно было ря Вы 
же букву, что слово-раздражитель («лист — Пе. 
неожиданно для испытуемых их р О м 
торые они произносили в опытах. (По И. №. , 


Задача 176 


определите, какая группа 
ит предложения. Почему? 


На основании описанных опытов 


испытуемых лучше запомн а 


7. Заказ 3821 


































У уппе испытуемых давали шесть предложений, 

но т были допущены грамматические ошибки. И. 
тек Вены были прочесть предложения и исправит, 
аа пря группа испытуемых также получала шесть 
он ки. дру Г. 





редложений, в которых были допущены не грамматические, 
предлож , 


а смысловые ошибки. Испытуемые после прочтения каждой 
фразы должны были указать на ошибку. После окончания ре. 
боты обеим группам испытуемых неожиданно предлагалось 
воспроизвести предложения. 




















Задача 42 





1. Укажите, в какой из описанных, ситуаций имело место 
смысловое и в`какой — механическое запоминание. 
2. По каким признакам вы это установили? 


А. Ученик, рассказывая биографию Суворова, пропустил 
важный эпизод из жизни великого полководца. Тогда учитель 
сказал мальчику только одно слово: «Альпы», — и он тут же 
без труда рассказал этот эпизод. 

Б. С. Ш., обладавшему феноменальной 
людной аудитории прочитали длинный ряд слов и попросили 
воспроизвести их. © этим он справился, как всегда, безукориз- 
ненно. Затем ему предложили назвать из всего списка одно 
только короткое слово, обозначающее инфекционное заболева- 
ние. Все присутствующие, люди с самой обыкновенной па- 
мятью, мгновенно вспомнили это слово («тиф»), а С. Ш. потре- 
бовалось целых две минуты, чтобы выполнить задание. Оказы- 
вается, в течение этого.времени он перебирал в уме по порядку 
все заученные слова. (Ответ см. у Д. Р. Лурия, 1968, 
стр. 19—24.) 


памятью, в много- 


Задача 178 


Какое у 


словие запоминания прояви 
рименте? : 


лось в описанном экспе- 
Психолог проводи 


мавшим язык, на ко 


л эксперимент с человеком, плохо пони- 
жен был запомнить 


тором говорил ученый. Испытуемый дол- 
нетрудный текст, который мбжно было 
повторений. Но вот ‘материал прочитан 
`небобщает о том, что 

р решил напомнить ис- 
ти на память. Испы- 

) лен (он не понял 


был все это выу 


а разве я должен 


— Ну, конечно! — отвечал психолог. 
осле этого ис 


пытуемый еще нескол 
и быстро запомнил материал. (По С. Л 
98 


чить наизусть? 


ько раз прочитал текст 
я Рубинштейну.) 
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(Ответ см. \ 


1. Какое 0 
ци примерах 
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обнаружились в 































Испытуемым (детям и взрослым) дава 5 р 
изображением предмета на каждой. из нах =: :— : 
: х. Нужно было рас- 
классифицировать эти предметы по их онеретиаы знань 
}: } 11 
на четыре группы. Кроме изображения, на каждой нарочеа В 

ое 4 7 < К 

правом верхнем углу черной тушью была написана цифра 





Результаты воспроизведения (в %) 































Объекты запоминания — 
И класс ГУ класс | УГ класс | УИ класс | Взрослые 
уе Предметы 10,3 10,6 12,9 13,0 13,2 
г Пролук, Числа 2,0 1,9 0,9 1,6 1.4 
Да учите 
Ион тути 
р `После выполнения задания испытуемым предлагали припом- 
ЯТЬЮ, в о нить изображенные на карточках предметы и числа. Результа- 
ви Попроси ты эксперимента. приведены в таблице. р 
гда, безукорь (Ответ см. у Л. И. Зинченко, стр. 148.) 
9 списка од 
ное заболе» ПЕ 
ткновенной 1 1. Какое общее явление памяти обнаруживается в следую- 


щих примерах? Как оно называется? 
2. От какого условия оно зависит в каждом описанном слу- 


чае? 


А. Ученик много раз подряд повтор 


рое ему поручили выучить к празднику, и в, ь 
его без запинки. Решив, что с этой задачей ему не справиться, 


он лег спать. Утром, вспомнив о выступлении, он попытался 
воспроизвести стихотворение и повторил его без ошибки с пер- 


вого раза. 


ял стихотворение, кото- 
и никак не мог прочесть 








Б. Когда дошкольникам читают страшную сказку и просят Е 
в состоянии точно воспроизвести 


тут же пересказать ее, дети, не 
ве ИИ, о которых только что слышали. Однако рае 
торое время они могут; почти дословно пересказать э у - = 

В. Школьные учителя отмечают, что очень часто оно ре: 
дение смыслового содержания материала ам ко а 
нем не ухудшается, а улучшается. Однако а Е ий 
связного материала почти всегда ‘остается на од А 


ухудшается. - 2 сим- 
Г. М. А. Балакирев, услышав единственный тныа ВС А 
фонических произведений П. И. Чайковского; су 

года в точности воспроизвести его автору- 
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щихся 1Х—Х классов 









































я ; УЧ 8 
ы бенности пам у У р И 
ясследовались особенное в течение трех секун 0% вой" ! 
Иссле . опытов ИМ показыеЕ д х# и 
В первой серии 01 е затем надо было узнать среди десяти #8 2 я 
лист дерева, которын Е Влявшихся листьев. В другой серии и де 
последовательно С ов т предъявляли весь набор листьев, чер 
опытов в течение а ло, заномнить Так, чтобы по составлен. 
а мм точному описанию другой человек мог 
ному затем и ЕЕ других листьев. Опыты показали, что 
а Е ео т узнавали, но плохо описывали предъ- е 
одни А ‘ругие, наоборот, плохо узнавали и хоро- уме 
явленный материал; дру исывали и хорошо узнавали; зведей 
го описывали; третьи хоро М.Н Бо. № и! пре 
четвертые делали и то и другое одинаково плохо. ( РНЕ ле , С 
рисовой.) ое в 
1. Укажите, какой тип нервной системы соответствует пер- | 8% 
вой, второй и третьей группе испытуемых. х = 
2. Чем характеризуется каждый из этих типов: Бер от 
Задача 182 ——— 
1 
Одна группа учеников ГУ класса заучивала стихотворение, р 
непрерывно повторяя его до полного дословного воспроизведе- 
ния: Другая группа учеников заучивала это же стихотворение, ВЕ 
распределив повторения: каждый день стихотворение прочитыва- } 
лось дважды, вплоть до полного заучивания. (По А. А. Смар- 
нову.) 
1. Какой группе школьников потребовалось меньшее коли- 
чество повторений для безошибочного воспроизведения всего 
стихотворения? : 
2. Как называется эта закономерность повторений? 
Задача 183 в. 
уч 
Какой испытуемый запо} $ 
срок? Почему? У помнит даты на более длительный | т. К 
: . Ни 
Заучивая текст ы 
испытуемые 
даты, КАН ба ны ИИ запомнить три Дьх 
несколько раз подряд повторил про а дин. испытуемый -( 
можно лучше запомнить их. Другой р эти даты, стараясь как < 
возрастом отца, 37 — с годом смерти АС НЫЙ 57 связал с ут 
17 —с годом Октябрьской революции (191 Ушкина (1837), а ой. 
лею, 1966.) 7). (По И. М. Па- 
Задача 184 
Определите, к й я 
‚› к какой группе испыт 
вые данные эксперименго о) и относятся число- ь \ 
олее прочное запоминание. е более полное и Как 
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Одной группе учащихся предлагали 

Цихс ` ли запомнить со 
текста путем четырехкратного чтения подряд п 
дующихся двукратного чтения и двукратного воспроизве У 
Оказалось, что полнота и прочность запо Ре 


минания в этих груп- 
пах неодинаковы. Через час после заучивания в одной из рн 
материал был удержан памятью на 75, в другой — на 52%, 


через десять дней — соответственно на 79 и 25% 


Задача 185 


Учащиеся и взрослые должны были запомнить текст. Вос- 
произведение проходило после однократного чтения. В первом 
опыте предъявлялся` рассказ, во. втором — разрозненные пред- 
ложения. Оказалось, что как в первом, так и во втором случаях 
не все слова были правильно воспроизведены. 


В каком из описанных 
опытов было допущено -.14 
ошибок, в каком — 52? (За- 
полните таблицу.) На осно- 
вании чего вы сделали та- 
кой вывод? (По Л. В. Зан- 
кову, 1949.) 


Номер опыта Количество ошибок 


Задача 186 


1. Определите, какой из учеников лучше запомнит рассказ, 
если учесть, что способность запоминания у них одинакова? 
2. Какое условие наилучшего запоминания будет соблюдать 


один из мальчиков? 


Двое учеников УТ класса начали заучивать рассказ. 
— Ой, какой большой! Тут сидеть и сидеть, — сказал один. 
— Совсем уж не такой большой, быстро сделаем, — ответил 


другой. (По Л. В. Занкову, 1949.) 


й 


Задача 187 


лее эффективно, 


1. В каком случае запоминание ‘было наибо 
в каком — наименее эффективно? ” 
2. Какой закономерностью это объясняется: 


Исследовался процесс запоминания У. уче 
В одном случае текст просто читался три раза 


ников Х класса. 
подряд; в дру. 









гом — испытуемые 
торым был составлен 
лучае нужно был 
план к нему. Во всех слу 








различной. (По А. А. Смирнову.) 


тивность запоминания была 


Задача 188 








| ее ие 2 ‹ у С оспользо0- 
Каким из рациона льных приемов {: о на я восп 

ся ученик? йте обоснование своего ответа. 
ва | 


Ученик \Т класса, отлично приготовивший домашнее зада- 
ние по физике, на вопрос учителя о том, как это ему удалось 
запомнить сложный материал так подробно и точно, ответил: 
«Для того чтобы лучше запомнить закон давления твердого 
тела на площадь, я представлял себе две скамейки, совершенно 
одинаковые, но у одной ножки на конце широкие, как лапы, а у 
другой тоненькие. Первая стоит на земле, о находятся на 
поверхности, а у второй ножки вошли в землю. Запомнил я это 


и сразу запомнил и понял про давление». (По В. А. Крутецко- 
му, Н. С. Лукину, 1965.) 





Задача 189 


1. Укажите, в каких случаях имеет место последовательный 
образ, в каких — представление памяти. 


2. В чем вы видите различия между этими явлениями? 


А. Если в продолжение 20—30 
освещения фиксировать взором же 
а потом перевести взор н 
квадрат синего цвета. 

сли в темной комнат 
рое время на экране можно 
темном фоне. 

В. Если в течение 10 сек 
лежащих на столе, 
меты будут убраны 


секунд в условиях яркого 
лтый квадрат на белом фоне, 
а белую бумагу, то можно увидеть 


е выключить телевизор, то некото- 
видеть светлый силуэт диктора на 


унд посмотреть на группу предметов, 
и закрыть глаза, то после того как эти пред- 
› можно назвать’‘правильно некоторые из них. 
сли вы повстречаетесь с несколькими знакомыми, то 


через некоторое время сможете х 
ать словесный п ‹а? 
к" г. т но Ы ортрет каждо- 


Задача 190 


х ь 
Как известно человека насчитыва- 
леток. Эти клетки (пирамидные, 


располагаются в коре опреде- 


1 ‚ В коре головного мозга 
т до 15 миллиардов нервных к 


звездчатые, веретенообразные) 
ленными слоями: 
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омились с планом, в. соответствии с ку. 
сти читали текст один раз; в третьем 
: о чтения текста составить 
чащимися не ставили за. 

‚помнить текст. Оказалось, что в каждом случае эффек. 
дачи запс 3 



































































уашентам, после 
поледовательности 
получившие экстрал 
е на звук, а от «< 


В, ели подейе 
ТОКОМ, а Затем вли 
Обильное СЛЮКо 


ПОМ будет | 
аздра |. 


та, бы у ь 





| слой — зонал 

П слой — внеш 

П слой — пирамид 
ТУ слой — внутренний зернистый; 
\ слой — внутренний пирамидный: 
УТ слой — полиморфный. 


- олекулярный; 
зернистый; 


Укажите, какие слои коры головного мозга могут являться 
морфологическим субстратом процессов памяти. Какие нервные 
клетки и образования в различных слоях коры наиболее ера 
но. связаны с процессами памяти? (Ответ см. у И. С. Беритовй 
стр. 491—497.) | 


Задача 191 


Укажите, какой механизм памяти обнаруживается в каждом 
из приведенных фактов. 


А. Подопытные животные были разделены на две группы. 
У одной группы животных вырабатывали двигательный пище- 
вой рефлекс на свет, у другой — такой же рефлекс на звук. 
Затем экстракты из мозга одной и другой групп животных- 
доноров вводили внутрибрюшинно двум группам животных 
реципиентам, после чего этим животным давали в определенной 
последовательности звуковые и световые сигналы. Животные, 
получившие экстракт от «звуковых доноров», реагировали луч- 
ше на звук, а от «световых» — на свет. (По А. Г. Воронину.) 


Б. Если подействовать на собаку слабым электрическим 
током, а затем влить в рот слабый раствор кислоты, это вызовет 
обильное слюноотделение. Слюна разбавит кислоту, которая 
потом будет выброшена вон: После нескольких сочетаний этих 
раздражителей достаточно воздействия ЛИШЬ электрического 
тока, чтобы у собаки была воспроизведена вся реакция. 


В. Несколько студентов говорили 0 работах Ньютона в 06- 
ласти оптики. Затем после короткой паузы один из них стал 
вполголоса напевать старую песенку: «Эх, яблочко...» 


Г. Любое событие, воспринятое человеком, отражается В 
полушариях мозга, т. ©. моделируется в виде ао чт. 
ры. Каждому раздражителю соответствует в нервной в. 7. 
определенный нейронный узор — код. Этот узор отражает р 
альность все более полно, бесконечно приближаясь к неи. 


Д. Шипики/на отростках пирамидальных, нейронов ре 
то мозга являются контактами между нейронами Го 
ведущую роль в образовании временных связей. 


нно 

но, что в те периоды, когда у Чек 
: 

быстро начинают вырабатываться усл м Ворони- 


; 
ки значительно увеличиваются. (Ответ см. У 


на, стр. 15. 
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Тема 12. МЫШЛЕНИЕ 


192 





Задача 


Выберите из отличительных особенностей процессов отраже- 
ния те, которые характеризуют мышление человека. 


а) Отражение отдельных свойств предметов и 
материального мира; : 

6) отражение прошлого опыта. в виде ЧУВСТВ, мыслей и 
образов прежде воспринятых предметов и явлений; 

в) отражение предметов и явлений в совокупности их 
свойств и частей; 
` Г) отражение общих и существенных 
отношений предметов и явлений; 

д) отражение при непосредственном воз 
и явлений на органы чувств; 

е) отражение действительности 
при обязательном участии речи. 


явлений 


признаков, связей и 
действии предметов 


опосредствованным путем 


Задача 193 


Какие отличительные особенности мышления как одного из 
познавательных процессов проявляются в следующих приме- 
рах? < 


А. Подойдя К трамвайной остановке не в часы «пик» и заме- 
тив на ней необ 


ычно много людей, вы догадываетесь: давно не 
было трамвая. 


- Придя однажды домой и заметив, что сынишка-дошколь- 
ник непривычно тих и молчалив, 


мать невольно думает: заболел 
или напроказил. (По И. М. Палею, 1966.) 


Задача 194 


. р Определите, какая связь между речедвижениями и мыс- 
у кой деятельностью обнаруживается в опытах. 

кажите, от каких условий зависит усиление электроак- 
тивности речевой мускулатуры. 
а регистрировались токи действия мускулатуры 
ы 1+ а при решении испытуемым арифметической задачи: 
разделить в уме 216 на 3. Обнаружилось, что первоначальная 
амплитудная вспышка, 


свидетельствующая об увеличении 
тивности мышц, была вызвана 


речевого 


ак- 
ечедвигательным фиксировани- 
ем : р р 
задания (испытуемый сообщает, что он несколько раз про- 
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«оставь», «ВЫТ 
заданием быст| 
ачинал работу 
1), то ДЛЯ 1 
$ повторений; 
Щие величины 
категория) —$— 
14 (еледняя | 

Мент Начинал 
повторений, а] 
а "атетория) 

Че = 
ма объясни 
(Оль, ПРИ п 
М, Уд 


Вет С 





































































говорил про себя: «216 на 3»), а поеду то 
литуды соответствовали ‘сокращенному =. оду повышения амп- 
на 3... 70: б`на 3 > >72). В ее оо ССУждОНИЯ (21 
наблюдается определенная прерывистость (0 ых напряжениях 
колова, стр. 144—150.) . (Ответ см; у Д. А. Со- 
Б. ‘Аналогичная зависимость обнаружилась в электромио- 
грамме (записи токов действия МЫШЦ), зарегистрированной и 
мент извлечения другим испытуемым квадратных Е ны 
и 225. Когда квадратный корень вычислялся с ление а 
0,1, что требовало’ выполнения в уме ряда а 
ствий и словесного фиксирования их результата, то возникал: 
повышенная электроактивность речевой мускулатуры. Когда 
никаких вычислительных операций не производилось (квадрат- 
ный корень из 225 был хорошо известен испытуемому). то в 
(Ответ 








электромиограмме отсутствовали заметные изменения. 
см. у А. Н. Соколова, стр. 165.) 

В. Детей второго года жизни обучали в ответ на слово-при- 
каз выбирать колечко определенного цвета и. величины, выпол- 
НЯТЬ поручения на пространственное расположение предмета 
(«ближе» — «дальше»), действовать с предметом («переверни», 
«составь», «вытащи»). Обнаружилось, что дети с каждым новым 
заданием быстрее реагируют на слово. Если экспериментатор 
начинал работу с обозначения отношений («ближе» — «даль- 
ше»), то для правильной реакции на слова требовалось 13— 
35 повторений; для правильной реакции на слова, обозначаю- 
щие величины (вторая категория),—10—22; действия (третья 
категория) —8—18; для правильной реакции на обозначение цве- 
та (последняя категория) —7—12 повторений. Если же экспери- 
мент начинался с обозначения цвета, то требовалось 18—25 
повторений, а для реакции на ‚обозначение отношений (послед- 
`няя категория) — лишь 3—5 предъявлений. 

Чем объясняется различие в скорости обучения детей обоб- 


а 
шению при первом и втором экспериментальном приемах: 
(Ответ см. у А. Д. Люблинской, 1966, стр. 339—340.) 





Задача 195 


1 
Укажите некоторые общие закономерности ара 
умственных действий, которые проявились в иссл д : 


лич- 
Учащихся 1 класса учили сравнивать предметы по раз 


ывать 
ным признакам, выделять отношения ме м ал. 
результаты сравнения буквенной форму ривл (полок, 


жны бы. опреде ПОДОНА Не с образцом. В 
палочки и т. д.) для того, чтобы У метернал подойдет, 
одних случаях испытуемые находили, Ч ит. д. Результаты 
в других — нет: он был «короче», «меньше» о 
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детьми обычно так: - 

„почка по длине равна этой» (показывали палочки); «В лев" 
К 'ъше, чем в правой» и т. д. Затем учитель пре 
бе те вокруг себя — найдите предме 
лагал учащимся: «Посмотрите ру и — Дм 
ты, которые будут равны (или не р: ее узде прь 
знаку» (последнии термин Пети НОВИм :: 2 р и : щиеся 
показывали на различные предметы и говорили, р мер, так: 
«Красный карандаш длиннее синего». При помощи наводящих 
вопросов конкретные качественные характеристики «толще — 
тоньше», «длиннее — короче», «тяжелее — легче» и. т.д. 
ДИЛисЬ К абстрактному определению «больше — меньше». Потом 
выясиялось, что если можно найти признак, по которому, пред- 
меты сравниваются, то они будут либо равными, либо неравны- 
ми. Это можно записать особыми знаками: «==» и «5%». Послед- 
ний знак можег быть уточнен — при неравенстве один предмет 
может быть меньше или больше (по найденному признаку) дру- 
гого. Для этого есть свои знаки: ««» и «>». Дети учились за. 
нисывать результаты сравнения предметов с помощью всех этих 


знаков. Детей учили также сравнивать предметные совокуп- 
ности, 


сравнения словесно формулировались 


Через восемь-девять уроков детям предлагали выполнить за- 
дания на объектах, нарисованных на доске. Эти схематичные 
рисунки заменяли предметы. Затем дети научались изображать 
отношения предметов условными рисунками (кружками, квадра- 
тиками). На этой основе вводилась новая форма записи — бук- 
венная, детей подводили к формулам, выражающим отношения 
между предметами: А=Б; А>Б ит. д. Дети успешно усваивали 
приемы записи результатов сравнения с помощью формул, по- 
нимали смысл этих формул и их связь с содержанием предмет- 
нах отношений. (Ответ см. у В. В. Давыдова, стр. 188—190.) 


Задача 196 


Выделите и назовите основны 


. е этапы становления умствен- 
ного действия: ения ум 


Усвоение начальных геометрических понятий 
организовано следующим образом. Учащихся предварительно 
знакомят с учебным материалом. Им разъясняют что такое п и- 
знаки понятия, почему важно проверять наличие вс : 

и т. д. Затем в качестве объе и 
альные предметы и модели. П 
карточку. Кроме того, даются или их модели 
модель угла и т. д.), которы 

определенные объекты, или 
практически устанавливается 
нятия. Действия по опре 
ются в форме схематиче 
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инструменты, 
наличие в пр 
делению признак 


ы ов понятия предлага- 
ской записи на к р 


арточке. В этих усло- 











ПоДВо- ] 






‚ < Некоторые У° 
льшами фарао 
уеник так 060С 

’ Онпосылал вла 
знь — не рабов 
помощнику — со 
ХАК ОНИ ТОЛЬКО 


Какими нед 
яняется ош 


т чащиеся проверяют налич аси з 
днях У Е наличие необходимой системи при- 


знаков. 

После пяти ам ЗадяЕВЙ признаки понятия и действия по 
определению их наличия запоминаются. Карточки убизают. Т 
перь каждую выполняемую операцию учащиеся прогова ива 
вслух или фиксируют письменно (при обучении в ОВЕН 
са). Если ученик встречает затруднения, он снова. работает с 
карточками. После пяти-шести заданий ученику  предлагакл наз- 
вать про себя тот или иной признак или проверить его наличие 
Действия вслух не проговариваются, а выполняются в уме. Здесь 
выполняется не более шести заданий. Е 

На всех описанных этапах учитель контролирует правиль- 
ность выполнения: операций. На последнем этапе действие кон- 
тролируется самим учеником, учитель контролирует только от- 
вет, результат действия. Само действие по пользованию поня- 
тием становится сокращенным и автоматизированным. (По 
Н. Ф. Талызиной.) 


Задача 197 


Некоторые учащиеся \У класса на вопрос, были ли рабовла- 
дельцами фараон, визирь, жрец, отвечали отрицательно. Один 
ученик так обосновал свой ответ: «Фараон — не рабовладелец. 
Он посылал владеть рабами судью, ‚а сам ехал на войну. Ви- 
зирь — не рабовладелец. Сн передавал владение рабами своему 
помощнику — советнику. Жрецы не были рабовладельцами, так 
как они только жили при храме». (По И. М. Палею, 1966.) 


Какими недостатками в усвоении понятия «рабовладелеи» 
объясняется ошибка учащихся? 


Задача 198 


Ученик УТ класса дал правильное определение внешнему Уг- 
лу: «Внешним углом называется угол, образованный продолже- 
нием стороны треугольника с другой его стороной». ке 
предложили три чертежа (см. рис. 7) и попросили укаваь А 
внешние углы. Ученик сказал, что внешний угол есть то) 

У правого треугольника 
(Е ВСБ). (По И. М. Па- 
лею, 1966.) 


1. Чем объяснить, что 
ученик не увидел внен- 
ние углы у других тре- 
угольников? 

. Какие недостатки В 
обучении могли привести 
К этому? 





‚ были ли рабовла- 
отрицательно. Один 
н — не рабовладелец. 
ехал на войну. Ви- 
г ение рабами своему 
ы не были 1 ра бовладельцами, так 
(По И. М. Палею, 1966.) 


татками в усвоении понятия. «рабовладелец» 
бка учащихся? 





Задача 198 


асса дал правильное определение внешнему уг- 
лом называется угол, образованный продолже- 
еугольника с другой его стороной». Затем ему 
чертежа (см. рис. 7) и попросили указать на 
Ученик сказал, что внешний угол есть только 


гольника 
1. М. На- 


нить, что 
ел внеш- 
угих тре- 


статки В 
привести 
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Задача 199 





дачи. ы т т 
2 Обозначьте каждый этап соответствующим ПСИХоЛогиць 
ским понятием. 


Студентка-практикантка В. К. вначале не знала, какие при, 
мы педагогического воздействия применить к Коле, который на, 
рушал дисциплину в УП классе. Она начала присматриваться х 
мальчику. От классной руководительницы студентка узнала, 
что он слабый ученик (особенно по геометрии и физике). Стало 
известно, что по семейным обстоятельствам Коле некогда гото. 
виться к урокам. Обнаружилось, что Коля живет далеко от шко- 
лы. Мальчику. мешали заниматься и ненормальные отношения 
между родителями, и чрезмерная загруженность домашними де- 
лами: В школе мало интересовались жизнью мальчика во вие- 
урочное время. Он часто слышал одно: плохой, неисправимый. 
Это еще больше озлобляло ребенка. 

Студентка-практикантка, узнав все обстоятельства, прихо- 
дит к выводу, что Коля нуждается в ласковом отцовском слове, 
в проявлении доброты к нему. Опа решила строить свой подход 
к мальчику на понимании его’ душевного состояния и прсявить 
к нему внимание, доброту и заботу. Девушка часто подходила 
к нему и, как бы не замечая его озорства, старалась обращаться 


с ним ласковее. Для привлечения его знимания студентка г010- 
вила к уроку что-то новое, интересное. Мальчику помогли за- 
ниматься по.физике и геоме 


трии. Узнав, что Коля хорошо рису- 
ет, она попросила его помочь выпустить стенгазету. 

Мальчик стал вести себя лучше. На уроках сидел тихо. Вни- 
мательно слушал объяснения. Повысилась его успеваемость. 
(По Э. Ш. Натанзон, 1968.) 


Задача 200 


Отметьте основные этапы при решении задачи. 


Испытуемым, ученикам УП—УШ 


классов, предложена следующая 
задача: отрезками прямой соедине- 
ны сторон 


ы ы четырехугольника. Тре- 
а ЗУется доказать, что полученная 
игура — параллелограмм. 


иже приводится ход решения 
задачи испытуемым, который пред- 
варительно чертит чертеж (см. 
рис. 8). 
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== т. " | 
1. Выделите основные этапы в решении педагогической „, 


| 


Укажите пси} 
\ юиена задача. 


Дан четырех 
отрезками прям 
а — параллелот 

Испытуемый 
Же равные отре 





Это еще больше озлобляло ребенка. 
Студентка-практикантка, узнав все обсто; 
дит к выводу, что Коля нуждается в ласковом 
в проявлении доброты к нему. Она решила стр‹ 
к мальчику на понимании его’ душевного состо 
к нему внимание, доброту и заботу. Девушка 
к нему и, как бы не замечая его озорства, стара. 
с ним ласковее. Для привлечения его знимания 
вила к уроку что-то новое, интересное. Мальче 
ниматься по физике и геометрии. Узнав, что Ко. 
ет, она попросила его помочь выпустить стенгазет 
Мальчик стал вести себя лучше. На уроках с 


мательно слушал объяснения. Повысилась ег 
(По Э. Ш. Натанзон, 1968.) 


Задача 200 


Отметьте основные этапы при решении зада 


- Испытуемым, учени 
классов, предложена 
задача: отрезками пря 
ны стороны четырехугс 
буется доказать, что 
фигура — параллелогра 

‚ Ниже приводится х 
задачи испытуемым, ко 
варительно чертит 1 
рис. 8). 
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испытуемый. Очевидно, нужно ра 
Не мВ. ссмат 
ан НАХ С ривать треу 
Ник АВС и АСР. Они будут равны. Хотя Е 
дано, что кажд рона равна другой в прилежащих т Ах 
никах, но они [стороны] не равны между ыы 


собой [отмечает 

Е Н : 
теже АВЕ НСТВО ое Ве=сС ит.д]. И стороны Ни 
ших треугольников, если и равны, то соответствующие углы не 


авны, Но зачем мне равенство треугольников, когда осповио 

доказать параллельность противоположных сторон? Это ЧАЯ, 
но’ получилось, что стороны а4 и 6с параллельны? [проверяет 
за другом чертеже]. Да, онн параллельны. Значит, нужно ‘рас- 
сматривать подобие треугольника. АВС и треугольника. ВВс 
Так как стороны большого треугольника рассекаются на про- 
порциональные отрезки, то, слеловательно, эти треугольники бу- 
дут подобны. Следовательно, САС и = и из треуголь- 


ника АРС — то же. Следовательно, вс|а4. (По К. А. Славской.) 


Задача 201 


Укажите психологическое условие, благодаря которому была 
решена задача. - 


Дан четырехугольник, середины сторон которого соелинены 
отрезками прямой. Требуется доказать, что полученная фиту- 
ра — параллелограмм. | 

Испытуемый анализирует условия задачи, отмечая на черте- 
же равные отрезки. Затем он соотносит требование задачи с со- 
ответствующей теоремой о свойствах параллелограмма, на 0с- 
новании чего переформулирует первоначальное требование за- 
дачи следующим образом: «Требуется доказать, что две проти- 
воположные стороны равны и параллельны”. > 

Чтобы доказать параллельность и равенство прямых, испы- 
туемый включает их в треугольники, образующиеся при ов 
воположных вершинах. Теперь он формулирует на: 
дачи следующим образом: «Докажем равенство треу Ве от 

При доказательстве этого положения про, о 
вие задачи о равенстве отрезков искажено в ЕН а 
системе треугольников: испытуемый счел аще ны а: 
прилежащих сторонах четырехугольника, тогда а [5 ВОИ 
Ду собой отрезки, расположенные на одной ая вам 
задачи каждая из сторон четырехугольниве . ность соотнести 
Анализ этой неудачной пробы выявляет ие а 
отрезки, лежащие на прот а Е анализа испытуе- 
_ Я как пропорциональные. На основании ого оинняющей середи- 

мый привлекает теорему © срелио, ыыы. черёз середины сто- 
ны сторон, и проводит на чертеже эту о абене переформулирует 
пон четырехугольника. В связи с этим 


я 
ямая — средня 

задачу так: «Требуется доказать, что а. основанию»- 

линия четырехугольника, которая пара: ) ^ 9 


































ализ показывает, что полученная. «сре 

нали$ =. 

сне ани с параллельными прямыми, Упомина | 

ЛИНИЯ» никак не нии задачи Тогда испытуемыи пытается Инац 
ребовании 34 . а 

мимися В нее о средней линии. Он проводит такую средн 

ет ая была бы параллельна оно из Е 

линию, ыы переформулирует данную задачу: «Докажем, 

ых, И о, а ее 

ни средняя линия будет параллельна друго? 


Дальнейший 


пря, 
ЧТо 


Наконец, он вычленяет нужную фигуру и соотносит ее сту, 
: 


бованием задачи: «Докажем сначала, что одна из прямых _ 
5 линия одного треугольника — параллельна его основа. 
д том треугольнике средняя линия параллельна тому 
в ЕЮ рЬНТЕЛ ЕЙ обе средние линии параллельны 
о 6060$. Эта последняя Е: 
дает с ее решением. (Ответ см. у К. А. Славской, 1968, стр, 
90—102.) 


Задача 202 
1. Определите, какие из задач 
способом, а какие — эвристическим. 
2. По каким признакам эти задачи 





решались алгоритмическим 


отличаются? 


А. На пассажирской станции К. возникла следующая ситуа- 
ция. С соседней станции вышел электропоезд, которыи может 
быть принят на 7-й путь. С другой стороны — подходит время 
отправления скорого поезда с 3-го пути; этому поезду необхо- 
димо проложить. маршрут отправления. Но одновременно эти 
два маршрута проложены быть не могут, так как. составляю- 
щие их участки путей пересекаются. По инструкции отправка 
скорого поезда не может быть задержана ни на минуту. Для 
дежурного самое главное — принять решение, удовлетворяю- 
щее всю станцию в целом, поэтому он не спешит проложить 
маршрут отправления для скорого, ‘хотя это было бы самым 
простым решением, а ждет дополнительной информации 0 
движении проходящего электропоезда. Если электропоезд по- 
дойдет ко входному светофору станции точно по расписанию, 
то ему будет проложен маршрут приема на 7-й путь, а затем 
ла отправление скорому. Если же электропоезд запоздает 
Фора в При НЫ, то его задержат у входного свето- 
В у лько после отправления скорого поезда. 
у ропоезд подошел ко входному светофору вовремя и был 


принят на 7-й путь затем был проло 
ь ложен у И 
ния скорому поезду. (По В. Н. ино ВРУТ и 


НИТЬ следующую систему операций 

ли В предложении подлежащее Если 
сказуемое. Если есть, то делается ВЫ 
ленно-личное. Если нет сказуемого, т 
жение назывное. Если В предложении 
ше Устанавливае: › выражено ли ск 


начала выясняется, есть 
есть, то смотрят, есть ли 
вод: предложение опреде- 
О делается вывод: предло- 
нет подлежащего, то даль- 
азуемое глаголом 1-го или 


Юк | 





|. Какова ду 
стическая или а: 
2. Какие опе 
ия этой задачи 





го лица. Ем да, то делается вывод: предл 

ленно-личное. сли этого условия нет, то п од опреде- 
жено ли сказуемое глаголом 2-го лица к веряется, выра- 
или 3-го лица множественного числа а з ственного числа 
ни— глаголом во множественном на рошедшего време- 


числе). Если выра; 

. на - тра Н 

делается вывод: предложение неопределенно. личное ей то 
> х й ого 


з т, то де? . 
О лонов.) делается вывод: предложение безличное. (По 
В. В одном из исследований учащиеся, еше не МИР 

зависимостью между величинами сторон треугольника. У . 
любых двух сторон всегда болыше третьей), бен были а 
стоятельно установить эту зависимость Им давали набор пало- 
чек длиной от одного до 20 сантиметров, по три палочки каждого 
размера (всего 60 штук). Ученики должны были ответить, мож- 
но ли из любых трех палочек построить треугольник. Учащиеся 
практически убеждались, что из любых трех данных палочек не 
всегда можно составить заданную фигуру. В одних случаях это 
удается, в других — нет. Учащимся предлагали выяснить, в ка- 
ком отношении должна находиться длина сторон треугольника, 
и сформулировать в общем виде соответствующее правило. 
(По В. А. Крутецкому.) 


Задача 203 


1. Какова динамика мышления при решении задачи —- эври- 
стическая или алгоритмическая? 
2. Какие операции и какие приемы характеризуют ход реше- 
‚ НИЯ Этой задачи? 


В одном исследовании взрослым людям предъявляли фразы 
на языке суахили и их перевод на русский язык: 

Акупенда — он любит тебя. Авапига — он бьет их. 

Никупига — я бью тебя. Авупенда — он любит нас. : 
Требовалобь перевести на язык суахили ‘фразу «Я люблю 
ИХ». “. : 

Вот как решал задачу испытуемый О. И. 

«Понятно: нужно соотнести русские фразы ЕЕ ОЕ 
лить я. Видимо, первое место в третьем слове. ол 
часть? Сейчас...Так, одинаковые части во втором и Та 
димо, пига —бить, но тогда есть еще ВИ С. 
Ку...так...так...пенда? Видимо, любит, в ет бы. 
том... тебя— ку из первого и четвертого». . 


во вто- 
Дальше... Тоблю-—пенда, АП т ати И 
ром слове... а — это он... 14а — ее Я Кулюткину.) 


пенда — ах, здесь же... нивапенда». ( 


с суахили. Выде- 


Задача 204 


и гипо- 
возникновени 
1. Какие отличительные особенности в отметить в 


й задачи можно 
тезы и в ходе решения предыдущей зяла 
каждом из представленных протокол? 








































о Выскажите предпол агаемое объяснение ЭТИХ ОТЛИЗитед, 
ных особенностей. - 
Протокол № 1 
с ‚емый: Любит — УМеН, 
а Сравниваю первое, второе, четвертое... с треть. 
им. Ведь только в третьем я? И вот мне не а 

Экспериментатор: Что вас смущает й 

Испытуемый:. Не знаю... Вот в первом и четвертом есть 
да, одинаково... Но к третьему все равно никак не перейти, 
Во всех астальных — ОН. Похожи окончания у второго и четвер- 
того... А что вывести? Может быть, начало ...а — скорее всего 
он. Ни — я, наверное. : 

Экспериментатор: Говорите вслух, Что вы сейчас 
ищете. 

Испытуемый: Люблю — в первом и четвертом... Скорее 
всего, упенда, ку— тебя, ту — нас. Теперь остается только найти 
их. Их, наверное, — ван... Проверим... Их — просто ва, так как 
во втором и третьем пига означает бить, ку— тебя. И тогда 
ни —я, любить — енда. Нет не то... ни —я, так... ку — тебя, пи: 
га — бью. Значит, так... Ни... пенда... ва. 

Экспериментатор: А порядок? 

Испытуемый: Нивопенда. 


Протокол № 2 

Испытуемый: Нику... нет, не туда заехал! Нику — это: я, 
должно быть. Енда — тебя; пига — их... Значит, так: Нику 
купига. : 

Экспериментатор: Нет, неправильно: ` 

Испытуемый: Посмотрим еще раз. Так, а, вероятно, 
окончание. Ленда — любит, из первого и четвертого слова. Я, 
значит — никупенда. 

аи нта о р: Посмотрите, чтс вы’ пропустили. 
И Но ый: Ах, еще нужно их. Пенда — любит, я — 

га. Нет, ни. Это точно. А их... можно ава взять, положим. 


есть в первом и четвер | 


| 


Га 92) 
Надо поставить его между ни и пенда. Следовательно, ниава-‘ 


пенда. 


Экспериментатор: Не совсем точно. 


Испы й: 
ттуемый: Да? А — выкинуть... Сразу в-трех словах... 


Эх —-выкину т о 
93 % Ку ВиЧутЬ, г тебя и в первом и в третьем сло- 

‚ нивапенда — вот так! (Ответ на 
а м (Ответ см. у Ю. Н. Кулюткина, 


Задача 205 


1. Какие психол т но 
^ ологические условия с 5 
Я х г \ пособствуют успешному 


2. Как с 
р ледует исп ‹азк 
пеминунащихан ользовать подсказки для развития мыш- 


1 





Опре 
Курсивн 
ТИ МЫ 


аехал! Ниу=т 2 
_ Значит, так #0 


Эро зиеньЕ Фе: 
к . 


леобходимо было использовать тот же п 


‘Ряд иснхологов исследовали 
ешения сложной задачи. Эксперимент состоя 
Испытуемые должны были из шести спичек ты 
авносторонних треугольника. Большинство Не 
лись решить задачу, раскладывая спички на пло 
таким образом задачу решить невозможно. Нужно й 
пространство» и построить объемную фигуру тетразль В 
угольную пирамиду). Кроме этой основной 31 их 


1 задачи, испытуе 
ставили вспомогательную задачу, более легкую. дя ее ое 


ты - ринцип — «выйти в. про- 
странство». чапример, требовалось разместить на определенной 


кю о одинаковой толщины, 

м ания. Основания коробок не 
размещались на данной площади. Для решения задачи нужно 
было догадаться поставить их на ребро. После безуспешных по- 
пыток решить основную задачу испытуемым предъявляли вепо- 
могательную. Решив эту задачу, испытуемые реализовали най- 
ценный принцип при решении основной задачи. Однако это бы- 
ло в том случае, если испытуемые достаточно упорно решали 
основную задачу. Если же вспомогательная задача давалась до 
решения основной задачи или на ранних. стадиях ее решения, 
то она не оказывала влияния на процесс решения. (По В. Н. Пуи- 
кину, 1967.) 


возникновение догадки в ходе 


В следующем. 
троить четыре 
туемых пыта- 
скости. Однако 


Задача 206 


Определите, когда проявляется интуитивное, а когда — дис- 
курсивное мышление (укажите номер) (описание деятельнос- 
ти мышления выделено шрифтом). 

Известный французский математик Пуанкаре реет, 
как он написал свою первую работу («мемуар») о фуксовы? 


функциях. 
В продолжение двух недель Пуанкаре пыта 


лся доказать, что 
аналогичных тем, которые он 
функциями. (1) Каждый день 
омбинаций и не приходил 
ы вечером, — рассказывает 


не существует никаких функций, 
впоследствии назвал фуксовыми 
он перебирал огромное количество к 
Аи НЕ еки обыкновению, и не 
Пуанкаре, —я выпил черного кофе, вопр ик бы 
мог заснуть, идеи толпой возникали в мозгу; ще ня 
их столкновение до тех пор, пока две из ара п помбиани 
сказать, между собой, чтобы обрадавет г е оставалось толь- 
Утром часть проблемы была рее, ть всего несколько 
ко отредактировать выводы, чтото еще одним вопросом, 
часов. Однако тут ему пришлось им «После этого я оста- 
который тоже не мог быть разрешен сразу. стие в геологической 
вил Кан, где жил тогда, чтобы принять уча 


орожные перипе- 

экскурсии, предпринятой а А 
т 

тии заставили меня забыть о ма 113 


8. Заказ 3821 












Кутанс мы сели в омнибус для какой-то прогулки; Вто 
ие поставил ногу на подножку, У Меня возник: 
ий азалось я не был подготовлен ни одной из 
ыы мыслей... Я не сделал проверки; у меня нь 
она ото према так как в омнибусе я возобновил на: 
В оановой. но у меня уже тогда а пои уверенность 
в правильности идеи. По возвращении в Кан я со свежей голо. 
вой проверил вывод только для очистки совести, } 

После этого я принялся за изучение некоторых арифметиче- 
ских вопросов, не приходя к особенно значительному результа. 
ту и не подозревая, что эти вопросы могут иметь хоть малейшее 
отношение к моим предыдущим исследованиям. Обескуражен: 
ный неуспехом, я отправился на несколько дней на берег моря; 
голова моя была занята при этом совсем другими вещами. Од- 
нажды, когда я гулял по скалистому берегу, у меня явилась, как 
всегда, внезапная и отрывочная идея, справедливость которой 
была для меня непосредственно ясна...» (4) После этого нача- 
лась напряженная работа, в результате которой выяснилось, что 
решение всей проблемы связано с решением еще одной задачи. 
Попытки ее разрешения привели Пуанкаре лишь к осознанию 
того, насколько она сложна. 

И, наконец, заключительный этап открытия, как об этом пи- 
шет Пуанкаре: «Затем я уехал в Мон-Валериан... (5) Как-то раз, 
когда я проходил через бульвар, передо мной вдруг предстало 
разрешение затруднения, которое раньше остановило меня. Я не 
старался немедленно разобраться в этом и только после службы 
снова взялся за этот вопрос: У меня. были все элементы, мне ос- 


тавалось только собрать и привести их в порядок. Таким образом 
я окончательно редактировал. свой мемуар без всякого труда». 
(По В. Н. Пушкину, 1967.) : 


Задача 207 


1. По каким признакам можно судить об 
дискурсивном пути возникновения гипотезы? 
2. Какие психологич 


еские условия благоприятст ли во3з- 
никновению гипотезы? ; а 


3. Какие психолог 
ь ические условия были необходимы для 
обоснования. гипотезы? . ` ее” 


интуитивном или 
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тивляется вр 
меньше, чем. 
различие, на, 
щаться медл 





Протокол ешен р 

Испытуемый: Я = и 
легко увидеть. Что надо сделать с а аб 
это различие? Что здесь надо сделать ; тая чтобы обнаружить 
эимию_и физику. Ударить шары а слишком плохо знаю 
лить различия? Опустить их в воду: ры м звуку опреде- 
всплывет? Нагреть их? оао В не а 

И С. если ы. Е лектричества попробо- 
вать: , заставить вращаться оба шара?... Гм... Д 
чувствую, что здесь должно быть какое-то различие. Полый и й 
должен крутиться медленнее. ЕН ы 

Экспериментатор: Почему? 

Испытуемый: Я не знаю, не могу объяснить, но мне оп- 
ределенно кажется, что полый шар должен вращаться медлен- 
нее. 

Экспериментатор: Если ваше решение правильно, вы 
должны суметь его обосновать, постарайтесь найти его. | 

Испытуемый рисует схему-чертеж полого шара, объясняя: 
«Вот этот шар, с пустотой внутри, он как бы более расположен 
кнаружи. А сплошной шар в большей степени затружен внутри. 
У пустого шара масса вся по краям, из-за этого он больше сопро- 
тивляется вращению. Значит, у него скорость вращения будет 
меньше, чем у сплошного щара... Ну, теперь просто. Чтобы найти 
различие, надо заставить вращаться оба шара, полый будет вра- 
щаться медленней.» (По Л. Секею.) 


которое можно 


Задача 208 


Объясните, чем было обусловлено внезапное решение задачи 
в описанном случае. 


Способная к математике ученица УИ класса Г. Р. решала 
задачу, предлагавшуюся на вступительных экзаменах на меха- 
нико-математическом факультете МГУ: «В бассеин проведены 
4 трубы. Когда открыты 1, 2, 3-я трубы, ссора завеекее 
12 мин; когда открыты Зи 4-я трубы — за 15 мин; ры жа 
крыты только 1-я и 4-я трубы —за = ей какое вр 

- : р 
полнится бассейн, если открыть все трубы: : 

2 сначала попыталась решить эту задачу чак оны 
нений и запуталась. И вдруг ее «осенило»: она де зы 
говорить и писать: «О, да это деи просто ‚решить; 
заполняются а = «== 1 бассейна, удвоенное количество 

12 15 20 а 
труб — две первых, две вторых и т. Д. А один набор тру 
сь бассейн за 10 минут»- 


НиТ в минуту или ве 


спросили о том, как ей пришла идея 


ачу. Г. 
а-нибудь подобную зад 
я Реж она не решала и не зна- 
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После решения девочку 
решения и решала ли она к 
отвечала отрицательно: подобных 


8* 






























голову такая мысль. Вместе м. дол. 
ет, Как ей пришла а бы позаимствовать идею решен, 
го искали, откуда ь тетради ва М; УЬУП класс одной и 
Просмотрели в два года назад она решила несколько защ 
тетрадей ки чисел по их сумме и разности следующих 
на определе - 


образом: 


А-=40 





К С Л Чу на оп- 
вскоре после этого таким же способом р та о р е 
р же ение скорости течения, 6сли известна р аеВ: т 

Ал е СК . т 
а по течению и. против течения. (По В. А . рутецко у 
жу т 


Задача 209 


ни выделены 
Назовите основные мыслительные операции (о ЫД. 


в ета 
шрифтом и пронумерованы), которые проявляются в деятел 
ности ученика. 


Школьникам \1 класса было предложено ЕЕ 
вать геометрические фигуры, начерченные на карточках. р 
этих фигур. имелись знакомые (треугольники, квадраты, прям : 
угольники, трапеции) и незнакомые (неправильные четырех 
угольники). Были и комбинированные фигуры. 

Ученик П. выполняет задание следующим образом. Берет в 
руки неправильный четырехугольник, похожий на трапецию, 
(1} рассматривает его, измеряет его стороны и углы и, (2) поло- 
жив его в группу незнакомых фигур, отмечает, что он очень по- 
хож на трапецию. Рассматривая комбинации из ква 
угольника, П. рассуждает так: 
гуры: квадрат и треугольник. Э. 
в группу квадратов и в группу т 


драта и тре- 
«Здесь две геометрические фи- 
ту карточку можно положить и 
реугольников. (3) Но эта карточ- 
ка будет отличаться от других, там по одной геометрической фи- 
гуре, а здесь две, (4) лучше я выделю отдельную группу — это 


будут сложные фигуры, составленные из нескольких». (5) Рас- 
сматривая одну из фигур, 


ученик проверяет углы и стороны фи- 
гур транспортиром и отмечает, что здесь треугольник и квадрат 
включены в трапецию. 


«К группе трапеций я не положу, потому 
нная, в ней две фигуры». Он помещает эту 


пу сложных фигур. (По Е. Н. 


карточку, каки 
Кабановой-Мел 


Задача 210 


ака ь Г 
Е кая мыслительная операция недостаточно развита у 
ольников, вследствие чего у них наблюд 
нии задач? - 


аются ошибки в реше- 























решения зад 
ставки коро 
антах, В 











































тя Ребенка, поступившего в шк 
ища?» Он отвечает: «Она сере 
кий носик и ротик». 
`Б. Ребенку предлагают Задачу: «У мальчик 
ну он потерял. Сколько к о 
ты, одну м колько конфет у. него осталось?» Не б 
ащая внимания на вопрос, ученик говорит: «Нужно р те 
и ‹но искать ве 
В. Ребенку вспомогательной школы дают на 
предлагают разложить их на группы по принципу «что к чему 
подходит». Ребенок раскладывает так: одежду кладет около 


шкафа, моряка — на корабль, бабочку объединяет 
= с цветам 
т.д. (По С. Я. Рубинштейн.) ами 


олу, спрашивают: 


Е «Что так 
нькая, маленькая, им не. 


еет малень- 


бор картинок и 


Задача 211 


1. На основании опыта сделать вывод о психологических при- 
чинах, препятствующих решению задачи во втором варианте. 

2. Какие психологические условия необходимы для успешно- 
го решения задачи во втором варианте? - 


Испытуемым предлагали решить задачу на сообразитель- 
ность. На двери нужно было закрепить три свечи на одном уров- 
не. Перед испытуемым на столе лежали разные предметы: моло- 
ток, буравчики, веревочки, картонные коробки, гвозди и т. д. Для 
решения задачи необходимо было использовать в качестве под- 
ставки коробочки из-под гвоздей. Задача давалась в двух вари- 
антах. В первом варианте коробочки были пустые, во втором — 
наполненные гвоздями. В первом варианте все испытуемые ис- 
пользовали пустые коробочки в качестве подставок. Во втором 
же варианте более половины испытуемых затруднились решить 
задачу, и только около 43% испытуемых догадались освободить 
от гвоздей коробочки и использовать их В качестве подставок 
для свечей. (По И. М. Розету.) 





Задача 212` 


ации, Которая должна бы привести 


1. Какой умственной опер й ет 
ы я трических знаний, не произвел уче 


к актуализации нужных геоме 

НИКР - : 
я мо 
9. С какими' особенностями прошлого р 

жет быть связан характер решения второй задачи: 


кая зада- 
на простая геометричес 
Ученику УТ класса была дана а и тол В — 68° и угол 


ча: «В треугольнике АВС угол А ра ника является самой 
С — 32°. Указать, какая из сторон реугонт» Ученик эту задачу 
меньшей, какая самой большей и ний сторона будет 
} легко и быстро решил, сказав, что. самая 00 


Е орема: «В тре- 
льшего угла (те 
С, так как она лежит против 6 ежит Ульшая сторона») (см. 


угольнике против большего угла Л Н 








Я 


. 9, а). Затем ему была 
дложена вторая задача. 
троящемся доме Угол 

стропилами крыши 

| | а каждый Угол 

между стропилами и верх. 

ним бревном фасада дома 

равен 50°. Имеются доски 

различной длины. Куда по- 

доски: на покрытие крыши (параллельно 


вадобятся длинные 
фасада (параллельно бревнам до- 


стропилам) или на о 
ма?» (см. рис. 9, 6). Эту задачу уче 
была совершенно аналогична первой з: 


Задача 213 


1. Какое общее условие успешного решения задачи наруша- 
ется? 

2. В чем состоит общая психологическая причина трудности 
в решении задачи? 


Обычно с большим трудом 
решается следующая простая 
задача из серии головоломок: 
провести через четыре точки 
три прямые линии, возвратив- 
шись в ту точку, откуда нача- 
ли движение. Наиболее ча- 
стые ответы изображены на 
рис. 10. (По И. М. Палею, 
1966.) ы 


Задача 214 


Какая психологическая причи 
на мешала ученику п авильно 
решить следующую элементарную задачу? тр 


На уроке математики ученикам \ 
класса была п едлож 
задача: «Для получения замазки взяли известь ты = ети 
, 1 
соотношении 3:2:2. Сколько надо взять каждого вещества в с 
дельности для получения 4,2 кг замазки?» — 


Один из учеников решал задачу так: мысленно делил круг 


_ На три части и находил каждую часть: известь —_ от 42 мука 
З ‚^, 


1 1 
— 5 от 4,2, лак — 2 ОТ 4,2. Решение было неправильное. До 
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венной Д 
ШКОЛЬНЫ 
правильн 





рис. 9, а). . 
8 СУ > предложена 
СУ «В строящ 
между стр 
900 равен 80°, 
А с между стр. 


а НИМ бревно 

а Рис. 9. 6 равен 50°. 

различной , 

надобятся длинные доски: на покрытие крыц 

стропилам) или на обшивку фасада (параллел 

ма?» (см. рис. 9, 6). Эту задачу ученик не смог 

была совершенно аналогична первой задаче. Он 

нарисованы доски?» В ответ на вопрос, зачем он 

пояснил: «Надо прикинуть, куда какие пойдут» 
лею, вы 


Задача 213 


1. Какое общее условие успешного решения 
ется? 

2. В чем состоит общая психологическая пр: 
в решении задачи? 


Обычно с б 
решается след 
задача из серн 
провести через 
три прямые ли 
шись в ту точк. 
ли движение. 
стые ответы 

Рис. 10. рис. 10. (По в: 
1966.) : 


Задача 214 ^ ’-“ 


| 





се решали задачи Е 
того в клас на части 
Эоткину, Г. С. Сухобской.) и целое. (По Ю. Н. Ку- 


Задача 215 


Установите психологическое условие, от которого зависит из 
менение в интеллектуальной деятельности первоклассников 


Исследовались причины отставания учеников | класса по 
арифметике. Эти дети не могли решить простейших задач, ответы 
`давали наугад и очень неохотно. Они производили впечатление 
неспособных, апатичных, а иногда даже умственно отсталых де- 
‚ тей. Им предложили дидактические игры. Выиграть ‘можно было 
_только при условии, если, правильно пользуясь соответствующи- 
ми интеллектуальными приемами, решить предложенную учеб- 
ную задачу. Дети были в восторге от игры. С первой же игры ис- 
следователи изменили мнение об испытуемых, которые оказа- 
лись веселыми, живыми, сообразительными детьми, активными 
и настойчивыми, заинтересованными во всей деятельности, в ре- 
шении задачи, в собственном выигрыше. Фактически игра со- 
стояла в решении тех же задач, которые дети с неудовольствием 
решали в учебных, внеигровых занятиях. Все ученики при 'реше- 
нии задачи в игре начинали пользоваться теми приемами умст- 
венной деятельности, которыми абсолютно не пользовались в 
школьных занятиях. В занятиях без игры испытуемые дали 29% 
правильных ответов, а в игре — 88%. (По Л. С. Славиной.) 


Задача 216 


1. Отметьте в приведенных примерах виды мышления. 
2. Укажите отличительные особенности каждого вида. 


А. Ученик УП класса так выразил свое понимание стихотво- 
рения М. Ю. Лермонтова «Утес»: «Тучка — это мимолетная ра- 
дость, посетившая человека. Она согрела его, оставила хорошее 
воспоминание ‘и улетела. И этот человек после мимолетной ра- 


дости еще острее чувствует свое одиночество, всю безрадостность 


своего существования». (По М.?Н. Шардакову.) = 

Б. Первоклассникам давали одноцветные кирпичики и чей, 
лагали из части кирпичиков выложить две стенки. ыы: = 
группа первоклассников должна была выложить Бе: += 
(соединяющую первый две), глядя на ранее ен ря 
стенки. Вторая группа, сооружая третью тему рен 
возможности сравнивать свою работу с двумя р се 
ми. В первой группе оказалось, втрое больш, У ода 
решивших задачу, чем во второй группе. (По М. м. .. 





В. Ученик Х класса так и Усть, 
чести это чувство, Е _ поддерживать 
глазах других свой авторитет, престиж; репутацию или автору 
тет, престиж и репутацию коллектива, членом которого он я, 
ляется. Это чувство заставляет во всех поступках следовать 
своему мировоззрению, коммунистическим убеждениям, Не поз 
воляет раболепствовать, совершать бесчестные поступки, уни, 
жаться, унижать других. Это чувство заставляет стремиться . 
безупречности своих поступков, моральной чистоте. Личная 
честь у нас в стране неотделима от коллективной: честь челове. 
ка-- это честь его коллектива, и наоборот». (По В. А. Крутец. 
кому, Н. С. Лукину, 1963.) 

Г. Ученик решает задачу: «Мальчик говорит сестре: 


«Если 
ты дашь мне 8 орехов, то у нас станет поровну». А он 


а ему отве- 


чает: «А если ты дашь мне 8 орехов, у меня будёт вдвое боль. 
ше». Сколько орехов имел каждый?» Для того чтобы 
эту задачу, он составляет схему. (По В. А. Крутецкому.) 


решить 


52 


52 *8 +76 =90 
Рис. 11. 


‚Задача 217 
тая задание в задаче 216. 
ченик 
У был ача: «Какой угол описыва- 
инутная — за 90 минут?» Ря- 
циферблат, уче- 





Задача 218 


— 1. Укажите, в каких случаях в наибольшей степен 
_ отся следующие индивидуальные качества и ыы 
 самостоятельность, быстрота и умение выделять ные 
| обобщенность. ое, 


9. На основании каких признаков можно это установить? 


А. Соне Л. (8 лет) была предложена следующая задача: «В 

ух кассах было вместе 140 руб. Если из одной переложить в 
‚другую 15 руб., денег там станет поровну. Сколько денег было 
_ в каждой кассе?» Решение (без пауз): «140 минус 30 — будет 
110, да пополам — будет 55. 55 и 85 руб. Можно и так решить: 
поровну — это по 70, а до этого, значит, было 55 и 85 руб.». Втб- 
ой способ решения она по просьбе экспериментатора фазвер- 

— нула до следующей структуры: «Представим, что уже перело- 
° жили и денег стало поровну. Если поровну, значит, по 70 руб. Но 
в одной до этого было на 15 руб. меньше (так как там стало 70, 
когда доложили 15), т. е. было 70—15=55 руб. В другой до это- 

| го было на15 руб. больше (так как там стало 70, когда взяли 

_ 15), т.е. было 70-15 =85 руб:» (По В. А. Крутецкому.) 

_ Б. Ученик Саша Л. решает задачу: «Книга вчетверо дороже 

_ блокнота. Блокнот на 30. коп. дешевле книги: Сколько они стоят 
_ в отдельности?» Саша: «Как решаются задачи, где нужно найти 
_ число, которое во столько-то раз’ больше данного и на столько 
_ больше его? Их надо решать, пожалуй, так... (Эксперимента- 
тор: «Слушай, Саша, да не надо этих общих рассуждений. За-* 

| дача-то ведь простая — дай сразу ответ!) Да нет, мне хочется 
понять, как вообще их решать. Подождите минутку (продол- 
_жает решение в общем плане)». (По В. А. Крутецкому.) 

В. Ученик УИ класса Г. Х. решает задачу: «К 3 л воды с тем- 
пературой 36° добавили 4 л воды с температурой 15°. Какая тем- 
пература установится в сосуде?» 

Сразу, не думая, ученик дает такое решение: 

«3 л воды дали в сумме 108” 

ЕЕ » - 60° 

Итого 168° на 7 л=24%». : 

Не останавливаясь, Г. Х. дал и следующее «наглядное» ре- 
шение: 


г 



































Г снение: «Средняя температура бу 
ь Ба. каеНеекЫ (потому что пятнадцатиградуе № 
в ше). Отношение будет 4:3. Разницу 2] Делим м 
оо (21 :7=3), а дальше либо прибавим 9 к 15, ак 
|< 2 
не 20». 
и = Г. Х., подумав около ы я применяет „., 
вестную ему формулу средней арифметической вавешьни? 
делая следующую запись: 


вр=— 








Решение задачи всеми вариантами заняло всего Г! ми 
8 секунд. (По В. А. Крутецкому.) у 

Г. Ученик В. Л. решает задачу: «Два брата живут вместь 
и работают `на одном заводе. У Ивана путь занимает 30 мин 
а у Петра 40 минут. Петр вышел на работу на 5 минут рат 
Ивана. На каком отрезке пути Иван догонит Петра?» 


Нуту 


ут, 
чьше 

о 1 
Приводится точная запись решения: «За 5 мин. пройдет — 
Г 


1 1 ь 3 
расстояния, потом У а тот о, еще за 5 мин.—, 


а тот -. Еще за 5 мин. н-—. .. Через 15 мин. на полдо- 
роге». Задача решена за 39 секунды. (По В. А. Крутецкому.) 

Д. Ученик Г. Х. решает задачу: «Поезд проходит мимо теле- 
графного столба в течение 15 сек, а через мост длиною 450 м за 
45 сек. Какова длина поезда и скорость его?» 

Он решает эту задачу как задачу: «Поезд проходит мимо 
столба в течение # сек, а через мост длиною 5 м за Ё сек». 
а попытки экспериментатора «сбить» его с 

› ссы; сь на ограниченность времени, ученик 


5.1 
л Формулу: х (длина поезда) = 


решил задачу и Удовлетво 
такую задачу, 


продолжал решение, выве. 


ренно заметил:<«Зато теперь я любую 
не думая, решу!» (По В. А Узы 


Задача 219 
См. задание в задаче 218. 
Когда знаменитом 


он учился в школе “:сУ ‘было шесть лет, 


следующую задачу С Однажды учитель дал 
ет сумму | «Кто из вас ско ее созчита- 
время, да +5+6+-78 59-21025 ре некоторое 
Руку и сказал: Е тали, маленький Гаусс поднял 
ликну ерт возьми, как ты мог решить 
что ответил аусс. = У учитель. Неизвестно в точности, 
образом: < } › вероятно, он ответи. ; т 
разом: «Если бы я складывал 1+2+Зитд - ато бр 
о. о ы. 
ы ошибиться. Но посмотрите: 1+10=11; 
› ЧТо составляет в сумме 55». 


Р9?» — воск 





Тема 13, ВООБРАЖЕНИЕ 


Задача 220 


$ Какие положен ‹ $7 | а У 

1 [6 тожения характе изую идеалистическое ‹а 

ине — мат риа. истическое понимание во0б р ажения? о 
е т Ч ЖЕНИЯ: 


= и положения характеризуют не только воображеи 
но и другие психические процессы? воображение, 


а) Деятельность мозга, кото ы 
ь , ая. не может 
на практике; р р быть проверена 


6) сложная пс < 
) сихическая деятельность, источником которой 


| не является объективная реальность; 


в) создание или воспроизведение образа, не воспринимав- 
шегося в прошлом; 


г) специфическая человеческая деятельность, возникающая 
в процессе’ труда; 

д) отражение объективной реальности, действующей на на- 
‘ши органы чувств. Е 


Залача 221 


1. Какие положения характеризуют идеалистическое, ла ка- 
кие — материалистическое понимание воображения? 


р < 
2. Какие из приведенных положений Характеризуют н® толь- 
ко воображение, но и другие психические процессы? 


а) Психическая деятельность, которая не является отраже- 
нием действительности, а лишь выявляет внутренние, субъек- 
тивные состояния человека, его аффекты, впечатления, жела- 
ния; : ; 

6) обобщенное и опосредствованное отражение действитель- 
пости; 

в) сложная психическая деятельность, которая является 
врожденной способностью, - развивающейся постепенно, незави- 
симо от условий жизни и воспитания; 

г) Е реальной действительности, но В иных сочета- 
ниях и связях; 


д) отражение того, что было в прошлом опыте. 


Задача 222. 


р иедей- 
1. Укажите, в каком отрывке проявляется воображети д 
ствующих лиц и В каком — представление ить 

2. Ло каким признакам это можно У г 








ы ое ВЕ л Цветкову и в присутствии м.. 
А. ..Андрей тут же вызвал Ц 


А р Ин 
росил, где она хочет работать. Он старался держаться бес. 
спросил, 


оо в глаза, Нива медленно, словно желая, чтоб, 
Е 

р рае и бь с Майей Константиновной, 

Е = себе все это Е. Будет тол. 
ест ое заседание. Приедут ученые. Майя Константиновна 
= м успехом она обязана ей, Цветко. 
о лашают еев 
вой. Все оглядываются, находят Нину, приглаша ы Прези- 
диум. Она будет в том самом темно-голу бом платье. | ли нет, 
наверное, это ‚случится зимои, она наденет те с оленями И 
высокие меховые ботиночки, Без всякой застенчивости, просто 
и скромно она расскажет, как работала, и, обведя глазами соб- 
рание, увидит Андрея Николаевича. Она небрежно скользнет 
по нему взглядом, а он покраснеет... нет, он выйдет из зала 
опустив голову и останется ждать ее внизу. Когда, окружен- 
ная народом, она будет спускаться по лестнице, он отзовет ее. 
Она скажет своим спутникам: «Извините, я сейчас», — и сухо 
спросит его: «Что вам нужно?» — «Нина, — скажет он, — прос- 
тите меня, Нина, я был слеп тогда, я не подозревал, какая вы...» 
—<Вы опоздали, Андрей Николаевич, — печально и холодно 
скажет она. — В моей душе все перегорело». 

Это место выглядело каким-то сомнительным. И вообще, она 
не была уверена, станет ли он вскакивать, уходить и ждать ее 
внизу... Нет, все будет не так. «Нина», — скажет он... 


— Ниночка, у вас насморок? — раздался над ухом ‘голос 
овикова. : 


— Нет, почему, — не поняла она. 
— А я смотрю, вы сидите с 
Все исчезло... (Д. А. Гранин. 

п ИЕ «Художественная лит 


щами, метнулся к окну, 

ненависти к себе, к мол 

уже поздно — за полночь, что не уд 
И вдруг на какое-то мг 

избу, прудик перед окнами 

грачиными гнездами, 

вот он карабкается по 

выше гнезд! Грачи всполошенно хл 

койстве кружатся над деревьями, х 


тревожны 


что устал, что голоден, что 
алась ни одна покорка. 
новение он увидел свое село, родную 
высокие ветлы, густо закиданные 
и себя, маленького п 

сучьям ветлы, 


адсадно кричат: 
ласковый голос 
сенок? Упадешь 
..Антон очнулся, когда 


плечо. (А. Д. Андреев. Широкое течение. 
Трудрезервиздат, 1955, стр. 82.) 













































































Ну 
одозрезал, какая. 
‘печально и хил 
». 
лЬНыМ, И вообще 






















































‘вопроса пришло. 











В. Много дней Павел Афанасьевич 
ы рчгасьевич молчал. И вдру 
Внезапно (Павлу Ад чал. И вдруг решение 
всегда, что догадка его ен и а. казалось 
С У ы знезапн с поразител Ф 
с а конструкцию мех А. а. г. 
й, т та = я АОИ калки. 
ра п ты в Павел Афанасьевич о 1спу 
ки: д м. и доступности. (М. Прилежаева Над Вох 
„ «Детская литература», 1962. стр. 1.) „Ра ол- 





га 
гой. 





Задача 223 


1. Определите, какой вид воображения проявляется в при- 
веденном отрывке. 
9. Выделите признаки, на основании которых вы это делаете 


: ‚. к о легких... Яше становилось все 
уже, хотелось пить, но он никак не мог ни позвать кого- 
нибудь, ни подняться с кровати. 

Вдруг он убедился, что находится внутри металлического 
шара, фантастического межпланетного корабля, того самого, на 
котором путешествовал Кэйвер с Земли на Луну. Шар почему- 
то вращался, и Яшу с большой силой прижимало к его глад- 
кой раскаленной поверхности. Кроме того, все предметы. рас- 
плывались в волнах розового тумана, застилавшего глаза. 
В нем замелькали большие радужные круги. Потом круги по- 
блекли, туман исчез и Яша с удивлением заметил, что находит- 
ся среди каменных гор. Это была странная местность — 6ез 
всяких признаков растительности и воды- Она не походила на 
те места Урала, которые знал Яша, хотя все это он уже где-то 
видел. Вот только где? И тут он понял, что находится... на Луне! 
В черном небе горели необыкновенно крупные звезды. Они не 
е ярки, как и солнце, ви 





севшее над ост- 


мерцами и были так ж к 
рыми гребнями скал... (Б. Фрадкин. Дорога к звездам. ерм- 
ское книжное изд-во, 1958, стр- 78, 79.) ит 

па 


ашову недавняя 
` ЧУВСТВО пережи- 
закипели 


помнились Ром 
олкового командира, 
ас же, точно в мальчике... 
опьяняющие мечты... 
видел себя ученым офи- 
адные надежды... 
онний бой. Пол; 
путается, суетит 
замечание че- 
выручайте, = 
Пом- 


Б. .. Неожиданно вс 
на плацу, грубые крики п 
той обилы... И в нем тотч 
Мстительные, фантастические, 

‚И Ромашов поразительно живо У 
цером Генерального штаба, подающим гром 

„. Вот начались маневры. Большой двустор 
ковник Шульгович не понимает диспозиции, 


й В ‚ два раза 
лю ся — ему уже делал д 
дей и сам суетится, уу «Ну, капитан. 


рез ординарца командир корпуса- старой дружбе: 
обраща Ромашову. — Знаете, 19% ‘пожалуйста». Ли- 
О МИ ссорились? Уж, пожалуйста». 


ните, хе-хе-хе, как МЫ с ва езукоризнен- 
Л заискивающее. м 


цо сконфуженное 1 

ле 
Е в ОН ВИ полковник... Это ва- 
Я Е средвижениями полка. Мое де- 
Ё ТЕ ься перед” 
ша обязанность распоряжат г 

























А уж от Коман. 
ым выговором, 
Ромашюв идет Вса 
ры... (4. Куприн. Поеди. 


ло — принимать приказания и исп 
дира корпуса летит третии орд’ но 
Блестящий офицер Генерального 


выше и выше по пу ти служеот о 





рец с Но 


ба 
штаоа 




















нок. Собр. соч. в 9-ти т. т. 4. М. «Художественная литерату. 

к. © . соч. О 
7] ‹ 09 

а», 1971, стр. 21, 22.) Е = 

в 3 Еще : детстве у меня появилось прист| тие к геогра- 


фическим картам. Я мог ре над ними по нескольку часов, 
как ‚влекательной книгой. 

а чения неведомых рек, ИОВ СИЕ По- 
бережья, проникал в глубину тайги, где маленькими кружоч- 
ками были отмечены безыменные фактории, повторял, как сти. 
хи, звучные названия — Югорский шар и Гебриды, Гвадаррама 
и Инвернесс, Онега и Кордильеры. ь 

Постепенно все эти места оживали в моем воображении с 
такой ясностью, что, кажется, я мог бы написать: вымышлен- 
ные путевые дневники по разным материкам и странам. (К. Пау- 
стовский. Золотая роза. Собр. ' соч., в б-ти т., т. 2. М., Гослитиз- 
дат, 1957, стр. 547.) 

Г. Первые же испытания макета локатора обнаружили опас- 
ность искажений. На экране дрожали, исчезая и вновь появля- 
ясь, несколько зеленых импульсов, мешая определить место 
повреждения. Невидимые электрические бури нарушали истин- 
ную картину... . 

„.Андрей приказал разобрать всю установку... 

Отказываясь от достигнутого, Андрей ничего не.мог предло- 
жить взамен. ‘Он знал одно — путь, избранный ими, неверен. 
Достаточно посмотреть на схему: она была сложной, уродли- 
вой и, значит, чем-то порочной... 

В работе ученого наступают периоды, когда воображение 
иссякает и нет никаких способов пробудить его. Иногда это 
длится часами, иногда — годами. Сознание того. что решение 


близко — достаточно одного усилия, одной счастливой мысли, 
чтобы найти его, — гнетет мучительно... 


Оставаться в лаборатории он не мог, 3 





десь все ему напоми- 
нало о его бессилии. Он вышел... : 
и: иаалуйста, — умоляюще попросил Анд- 
рей. 7 Л ‚стружку. Острые кромки с кож} 
трей В р р впились в кожу. 


л стружку за концы, они сжимались и разжима- 


асы пружиня, они напоминали ему броню кабеля. Он растяги- 

} Г ля. 

Е стружку, пока она. не сломалась; тогда он нагнулся и под- 

т ворох колючих стружек. Лицо Андрея слегка поблед- 

у ее. смотрел на него с интересом 

ыг. о всегда наступает внезапно... За какие-то секун- 

а и: представил стружку в виде специальной обмот- 

те т г от таким же способом можно растягивать, изме- 

ЕЕ т Если подключить такую катушку, то 
пенсируются; он мысленно прикинул по- форму- 
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— Так, так! 
начал быстро р 
103У. ,. 

Он рисовал 
дающимся под: 
брал сигары, и 
ловеку. Он 3; 
Зыдуманной ст: 















ак все изменится, — и т 

лам, К ся, — И все, все стало. попае 

тым И ясным. поразительно прос. 
Тут же, не выпуская из рук стружки 

денно объяснять технологу... (Д. А` Г : 

произв. в Ес. Е. ме 

стр. 


‘и, он принялся возбуж- 
анин. Искатели. Избр. 
литература», 1969, 


«Художественная 
334—346.) удожественная 


З 
задача 224 


1. Прочтите отрывок и определите, какой вид воображен: 
проивляется при работе художника. т Я 

2. Укажите признаки, на основании которых вы это делаете. 

Художник Михайлов, как и всегда, был за работой 
лал рисунок для фигуры человека, находящегося в 
гнева. Рисунок был сделан прежде, но он был недоволе: 
«Нет, тот был лучше... Где он?..» Бумага с брошенным рисунком 
нашлась, но была испачкана и закапана стеарином. Он все-таки 
взял рисунок, положил к себе на стол и, отдалившись и прищу- 
рившись, стал смотреть на него. Вдруг он улыбнулся и радостно 
взмахнул руками. 

— Так, так! — проговорил он и тотчас же, взяв карандаш, 
начал быстро рисовать. Пятно стеарина давало человеку новую 
позу. 2 

Он рисовал эту новую позу, и вдруг ему вспомнилось с вы- 
дающимся подбородком энергичное лицо купца, у которого ои 
брал сигары, и он ‘это самое лицо, этот подбородок нарисовал 
человеку. Он засмеялся от радости. Фигура вдруг из мертвон, 
выдуманной стала живая и такая, которой нельзя уже было и3- 
менить. Можно было поправить рисунок сообразно с требова- 
НИЯМИ ЭТОЙ фигуры. Но, делая эти поправки, он 2 ак 
фигуры, а только откидывал то, что скрывало фигуру. Он как 
бы снимал с нее те покровы, из-за которых она ыы вся Не нЕ? 
на; каждая новая черта только больше Выказы аа к ты 
во всей ее энергичной силе, такою, ‚какою о ой. хо 
здруг от произведенного Я лида 1963, стр. 
Каренина. Собр. соч. в 20-ти т., Т. 9. М., Гослитиздат, 


14—45.) 


Он 


Задача 225 


(агглютинация, гиперболиза- 


|. Опоеделите,: какие. приемы Е 
ред ‚ т 


ваны для с03 
ция, заострение, типизация) использо 
зов творческого воображения, а устаповить? 
2. По каким признакам 


А. В мифах и легендах а + 
фантастические существа — кентавр 


сти описываются различные 
(существа с головой че 
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ловека и телом ПОДИ а и Челова. 

Л аконы 1 - 
Ем Б ны литер ных образов, А. М. Горький 
говорил: «Они строятся, конечно, не а но, не берут опре. 
деленного какого-нибудь человека, а орут ра пятьдесят 
человек одной линии, одного ряда, ыы а: И ИЗ них 
создают Обломова, Онегина, Фауста, Гамлета, Отелло и т, д... 
Он советовал молодым писателям: «Если вЫ описываете лавоч. 
ника; так надо сделать так, чтобы в одном ао было опи- 
сано триднать лавочников, в одном попе — т ридцать ПопоР, что- 
бы, если эту вещь читают в Херсоне, видели херсонского попа, 
а читают. в Арзамасе — арзамасского попа...» 

















В. Какой прием создания образа воображения использован 
изобретателями при конструировании аэросаней, танка-амфи- 
бии, дирижабля, экскаватора, троллейбуса и других. механиз- 
мов? 


Г. А то свищет Соловей да по-соловьему, 
Он кричит злодей Разбойник по-звериному, 
И от его ли-то от посвисту соловьего, 
И от его ли-то от покрику звериного, 
То все травушки-муравы уплетаются, 
Все лазуревы цветочки осыпаются, 
Темны. лесушки к земле все приклоняются, 
А что есть людей, то все мертвы лежат. 


(«Илья Муромец и Соловей Разбойник».) 


Д. старый старичок: 
Худой, как зайцы зимние, 
Весь бел, и шапка белая, 
Высокая, с околышем 
Из красного сукна. 
Нос клювом, как у ястреба, м 
Усы седые, длинные 
— разные глаза: 
Один, здоровый — светится, 
А левый — мутный, пасмурный, 
Как оловянный гроци 


(Н. А. Некрасов. 


Кому на Руси жить хорошо. Соб 3 
8-ми т. т 3 т р . : р 


‚М. «Художественная литература», 1965. стр. 318.) 
Е. — Что сделаю 


Я для людей?! — сильнее грома крикнул 
Данко. 
И вдруг он разорвал руками себе грудь и вырвал из нее свое 
сердце и 


высоко ноднял его над головой. 
но пылало так ярко, как солнце, и ярче солнца, 
замолчал, освещенный этим факелом великой л 
а тьма разлетелась от света его и там, 
Гая, пала в гнилой зев болота. 
камни. (А. М. Го 
Тут, В Ма 
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и весь лес 
тТЮбви к людям 
глубоко в лесу, дрожа- 
Пюди же, изумленные, стали как 
рький. Старуха Изергиль. Собр. соч., в 30-ти 
Гослитиздат, 1949, стр. 356.) х 


















дину крыжове! 
чимая на` себя 
лавать яблоко 
Яблоко было | 
тела шершава; 





































































































Ж. 


Илью < лошадью да г 


(«Илья Муромец и Свят 


Задача 226 


Ниже приводятся отрывки из со. 
лежащих к «художественному» 
"(по Павлову) типам. 

1. Определите, от какого типа — «мыслительного», «худо- 
‚Жественного» или «среднего» — зависят С 
жения учащихся. 

2. По каким признакам можно это установить? 


зинений учащихся, принад- 
› «мыслительному» и `«среднему» 


особенности вообра- 


А. Сиротливо прижимаются друг к другу яблони. Сливы. низ- 
ко кланяются вишням, вишни еще ниже кланяются крыжовнику, 
а крыжовник никому не кланяется. Он прочно сидит на земле, 
недовольно шевелит колючими ветками и удивляется тому, что 
высокие и сильные деревья стонут и заламывают ветви от. вет- 
ра, а он хоть и маленький, но даже не согнулся ни разу. Сор- 
валось яблоко, прошелестело в листьях и шлепнулось в сере- 
дину крыжовенного куста. Ветви пружинисто вздрогнули, при- 
нимая на`себя удар. Никак не хотел упрямый крыжовник от- 
лавать яблоко, но все-таки, исколов все руки, я подняла его. 
Яблоко было кособокое.и зеленое. На одном боку у него жел 
тела шершавая болячка. И не жалко, что оно упало, не дозрев, 
такое фбАлиное.. м Е ученицы 3. П. «Сад под вет- 
`ром».) (По В. П.. Ягунковои. т 
{ Е сОИОЖвЬН вокруг самой северной о 
ного шара — Северного полюса. Это, пожалуй, самая хе, 
часть северного полушария. Очень большое а Я 
Аоктике занимает Северный Ледовитый окей о 
моря. (Из сочинения ученицы А. В. «Пейзаж АР ей 

. В. Быстровой. в ‹тику. 

Е Е 

очень много слышала об этой сказочной лезь а Ее Ва 


жу в мягком кресле самолета н думаю, Е аа Прнобд: 
самом деле, эта неведомая, Столь загад | 
, 


ами. Так вот 
ные полосы с бешеной скороетью а, ледяная пу- 
какая ты, Арктика! Действительно, 06° р Надьнаех редко, да 
я о овЯсЬ перед нами. Солнце вы 


стые лучи по 
аст свои золоти - 5 
и то не греет, а лишь разбрасыв Да, льды здесь действи 


ы и льда. = 
Е д в р на огромные ОЙ пана 
тельно великолепны! ОНИ : м «Пе к 
аа ве камни. (Из сочинения ты 


Арктики».) (По Г. В. Быстровой.) 129 
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е свирепствуют мой г дОхОЯе До 6 
зи суров. Во время полярной ночи на це, 
. что придает пейзажу Арктики 
ницы О. В. «Пейзаж Арк. 


Г. Зимой в Арктик 
холода. Пейзаж Аркт! = 
бе появляется северное Е не 
большую красоту. (Из сочине! у 
тики».) (По Г. В. Быстровой.) 





Задача 227 
Развитию какого вида воображения способствует следую- 
а- да 
ций методический прием? 

Любимым занятием учащихся на уроке географии были пу- 
тешествия по карте. Учитель показывал какую-нибудь точку на 
карте, а учащиеся должны были описать флору, фауну, рельеф, 

: т И Н .й 
вид городов, жилищ, людей данной местности. 


Задача 228 


Охарактеризуйте и проанализируйте те методические прие- 
мы, которые наиболее способствуют развитию воображения. 


На уроках литературы в шестых классах широко приме- 
няются следующие виды работы: пересказ прочитанного, твор- 
ческий пересказ, постановка вопросов к прочитанному тексту; 
письменные задания: подбор из текста подписи к картинке, 
описание действующего лица литературного произведения, на- 


писание небольшого сочинения об особенно понравившихся ге- 
роях и т. д. 


Задача. 229 


е Определите, какой из методических приемов наиболее спо- 
‹ооствует развигию конструктивного воображения у детей 
2. Дайте обоснование своего выбора. : 


В одном из исследований, проведенном- с однояйцевыми 


61 ь 

и мине методами обучали конструктив- 

а анк д дних детей обучали методом, основанным 

зд сы должны были конструировать постройки 

ной формы. Д р разцу, состоящему из кубиков определен- 

чается в том = ща обучали методом, который заклю- 
‚› что в качестве образца предлагался только общий 


ур ти < иал и ‹ 1 
КОНТ пос роики, а по тобрать строите Й атер ы 
струировать постройку льный м : ко 


мостоятельно. (По А ее Формы дети должны были ве 
я . Н. Миреновой и В. Н. Колбановскому.) 


Задача 230 


Приводим перечень 


1) аналитико-синте 
Пия; 
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проблем 


В исследовании воображе 
тический ВА: 


характер процессов воображе. 














АХ Широко пр 
рочитанното, тв 
читанному тек 
писи К карти 
произведения, № 


понравившимся | 




















9) способы синтезиро! 
образов воображения; 
3) влияние воображ‹ 
4) идеомоторный 
5) механизм внушения в соз: 
6) галлюцинации. ее 





›беспеч 


ивающие возникновение 





Ч 


чение органических процессов: 








образа; 





Определите, к какои из указанных проблем относятся дан- 
пые примеры. 

А. В аа О оонаружено, что яркое представление о 
прикосновении льда к коже вызывало у испытуемого учащение 
пульса. Еще более удивительное явление наблюдалось у людей 
находившихся в состоянии гипноза. Прикосновение холодной 
мокрои ваты к поверхности кожи испытуемого в сочетании 


`°со словами гипнотизера: «К, вашей руке притрагиваются раска- 


ленным железом», —.давало типичную картину ожога. 

Б. Бальзак, описывая Аустерлицкую битву, слышал крики 
раненых, пушечные выстрелы, ружейные залпы. Флобер, из- 
ображая сцену отравления госпожи Бовари, ясно ощущал ‘во 
рту вкус мышьяка, вызывавшего у него рвоту. Вольтер ежегод- 
но заболевал в годовщину Варфоломеевской ночи. Мысли об 
этом событии, об убийстве тысяч невинных людей, ставших 
жертвой религиозного фанатизма, вызывали у него приступ ли- 
хорадки; повышалась температура, резко учащался пульс. 

В. Подвергавшийся исследованию в институте психологии 


С. Ш. обладал высокой яркостью образов воображения. До- 


статочно было ему что-нибудь представить себе, как можно бы- 
ло наблюдать удивительные перемены, происходившие в его 
теле. В специальных опытах наблюдали, как он мог повысить 
температуру правой руки на 2 и понизить температуру левой 
руки на 1,5°. Для этого ему было достаточно «увидеть», что его 
правая рука лежит на краю теплой плиты, а левои он держит 
кусок льда. Без большого труда он ускорял ритм работы сердца 
(«видя» себя бегущим ‘за трамваем) или замедлял его («видя» 
себя спокойно лежащим в постели). (По А. Р. Лурия, 1968.) 

Г. Известны случаи, когда, прочитав описание того или ино- 
го заболевания, не искушенный в. медицине человек вообража- 
ет, что. он заболел именно’ этой болезнью, и у него развиваются 
соответствующие! симптомы. Так, одна больная, прочитав в 
учебнике терапии описание. стенокардии, пять месяцев лежала 
в постели. Она потеряла А 
чтобы во сне не умереть от разрыва 7, . - р 

д. ВНЕ] ей. в руку шнурок, к концу ыы ыы 
крепляется какой-нибудь легкий груз. Получается - т 
маятник. Затем испытуемому предлагают Ви у» зе 
каком-либо движении, например о вращении ит че В. 
вой стрелке. Скоро груз, к удивлению самого гон . >. | 
чинает двигаться в этом же направлении, описыв руг. 
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боялась заснуть, 















Тема 14. ЧУВСТВА 





Задача 231 


Выделите отрывки, которые изображают преимуществен- 
“) * ут УК 
Е процессы, и отрывки, изображающие пре. 
но : 


в и чувства. 
М ественно эмоции ) : —- е 
По каким признакам можно. это определить: 


А. Ученик [ класса, рассказывая по КарТИНиЕ, ие 
изображенные предметы: «Два мальчика... ведро... са НЫ 

Б. Нет, ты только посмотри, Валя, что это за чудо! Пре- 
лесть! Точно изваяние... а краски? Смотри, смотри, ведь она не 
белая, то есть она белая, но сколько оттенков; — желтоватый, 
розоватых, каких-то небесных, а внутри, с этой влагой, она жем- 
чужная, просто ослепительная... (А. А. Фадеев. Молодая гвар- 


дия. Собр. соч. в 7-ми т., т. 3. М., «Художественная литература», 
1970, стр. 7.) 


Задача 232 


Определите, какое влияние (регулирующее, стимулирующее 
или дезорганизующее) оказали чувства на деятельность. 


А. Урок английского языка. 


Ребята принесли в класс ворону. Молодая преподаватель- 
зица Н. забралась на подоконник, чтобы поймать птицу и вы- 
пустить ее. В это время учитель Мельников заглядывает в 
класс. Он резко отчитывает Н. Смущенная, расстроенная, она 
выбегает в коридор, чтобы объяснить своему учителю, люби- 
мому человеку, суть происходящего. Но тот холоден и строг. 
Тогда Н. возвращается в класс, хватает ворону, которую кто-то 
из ребят завернул в тряпку. И так, в тряпке, выбрасывает бес- 
помощную птицу в окно. Взволнованные и возмущенные ребята 
грубят ‘учительнице. Одного за другим она выгоняет их за 
дверь. (Т. Матвеева. Раздумья о фильме «Доживем до поне- 
лдельника». «Правда» от | ноября 1969 г.) 

Б. Досадное чувство собственного безволия возникает в тех 


случаях, когда отступаешь перед трудностями. В этих случаях 
стоит только безжалостно и искренне назвать себя тряпкой 

чемным человеком, как просыпается ч 
лости. С такой «злостью» и 


себя не узнаешь. (По Л. М. 


вик- 
‚чувство оскорбленной гор- 
досадой берешься за работу, что 
Якобсону, 1966.) 


лась на лодочный пирс. Взрослый 
ромко крикнул: «Вы что тут, озор- 


. Группа ребятишек забра 
дошел.к ним иг 


незаметно по 














лы не расстава 
ие выдержали. 
нее ее как. 

5. На доро 
не с любопыт 
Укасом, отец. 


«Какой кра 
тонов, на СИЕ 


цее, стямулируюе 


‚деятельность. 





ники, делаете?» Ребята ИСЫ Е 
пели подумать, что ниче эни- не < ива Е Е ЕАК 
все ребята, один из них сел на землю из рее ма ЗИ не 
бят нахмурился, сжал кулаки и пош Е ИЗ Е: 
обстановку, хотя ему тоже было страш (По ККИ Ра 
Г. Сталевар 41 года переживает тяжелое с =: "латонову.) 
воду смертн единственной 18-летней Ибчери. ие и 
любил свою профессию, отличался сознательным о 
ным отношением к труду. Во время войны работал с мия. 
производительностью, по две-три смены не выходя из ` цеха Те- 
перь работа ему тягостна, он жалуется на крайнюю усталость 
хочет перейти на инвалидность. (По В. С. Мерлину, 1968.) | 


лохого с 


Задача 233 


Укажите, какие психологические условия определяют разли- 
чия чувств в каждом примере. 


А. Два товарища — Миша и Андрей — после окончания шко- 
лы решили поступить на физико-математический факультет уни- 
верситета. Миша давно мечтал стать физиком, выписывал жур: 
нал «Квант», посещал физический кружок, а Андрюша еще ‘ие 


‚ нашел себя и решил поступить на физмат, чтобы и после шко- 


лы не расставаться со своим лучшим другом. Конкурс они оба 
не выдержали. Андрей легко пережил эту неудачу, а Миша пе- 
ренес ее как большую личную трагедию. 

Б. На дорогу выскочила лягушка. Мальчишка смотрит на. 
нее с любопытством, женщина — с брезгливостью, дочка ее — © 
ужасом, отец равнодушно, а старичок-биолог с восхищением: 
«Какой красивый экземпляр! Обратите внимание на нежность 
тонов, на богатство раскраски, на форму тела, идеально присио- 
собленную к жизни и в воде и на суше одновременно!» (По 
А. А. Нуйкину.) 


Задача 234 


Какое явление в области. чувств проявилось в следующем 
примере? Как оно называется? 
ша девушке, — люблю я тебя ‚или 
ценавижу. Мне кажется, что эти чувства во мне Ни 
зом перемешаны. Ставлю вопрос: почему я могу : ие. 
Не нахожу ответа. Но нет, кажется, оснований = НЫ 2 
Может быть, ты поможешь мне понять самого се Ню 
н0 мое такое нелепое состояние по отношению з 


Н. Д. Левитову.) 


Я не знаю, — пишет юно 


Задача 235 
е х чувств 
Какие закономерности В происхождении эстетических чу 


проявились в каждом примере? & 








о ал, что светская красавица п 
евский писал, е. | 
НГ нев ‹«решительно невзрачной», аристократ 
кажется кресты цвет, тоски примета», маленькие ручки, хруд, 
милей «бледный крестьянина признаком женской красоты явля, 
кая фигура. Для кр лица, крепкая фигура, большие, способные 
ется румян лица, 
Е Заз ‹анских племен носят на рука» 
ь Женщины многих африкански? Е м Хи 
х железные кольца. Жены богатых ) гда 
Е целый пуд таких украшений. Они — = богатет. 
о 5 саж ‹расивой и себе и другу 
ра. Благодаря им женщина кажется крас другим. 


Задача 236 


Укажите, с какими свойствами личности связано происхож- 
дение чувств. 


А. Если мыслью и чувством сумеешь понять жизнь и соб- 
ственную душу, ее стремления и. мечты, то само страдание мо- 
жет стать и становится источником веры в жизнь, указывает вы- 
ход и смысл всей жизни. Боль человека, если она открывает 
глаза на боль других людей, если она приводит к поискам при- 
чины зла, если она соединяет его сердце с сердцами других 
страждущих, если дает человеку идею и твердость убеждений, — 
такая боль плодотворна. 

Не сердись на меня за мои убеждения, в них нет места для 
ненависти к людям. Я возненавидел богатство, так как полю- 
бил людей. (Ф. Дзержинский. Дневник заключенного. Письма. 
М., «Молодая гвардия», 1966, стр. 132.) 

Б. Марина, прежде послушная девоче 
П класса, стала странно себя вести на уроках пения. На учи- 
тельницу смотрит исподлобья, делает какие-то замечания, стро- 


ит гримасы, часто не пишет ноты, когда учительница этого тре- 
бует. Выяснилось, что год назад девочка начала учиться музы- 
ке. Ее родители считали, ) 


ч10 она обладает незаурядными му- 
зыкальными способностями, ) 


к праз во что девочка поверила. Готовясь 

разднованию Нового года, учительница пения не включила 
Марину в число Участников концерта, она сказала девочке, что 
та играет неплохо, но еще не настало время, чтобы НЕ 
Девочка остро переживала это и все истолковала по-своему: 
«Она просто не захот у м) 


ела, чтобы я высту лЮ- 
бит». (По М. С. Неймарк.) В Еа Меня, не 2 


В. Привет, Татьянка! Прости, 
куть некогда. А сейчас навязали 
ному балу. Но ничего не поде 


каа и хорошая ученица 


что долго не отвечала. Вздох- 
КОЕК концерта к выпуск- 
Е , : лаешь! Надо уж до конца держать 
и школьная возня мне осточертела. н тут 
к Ре «чем мы дышим» накануне выхода из 
О ние на тему «Кого в жизни, в литературе 

Ю своим идеалом?» Некоторые ребята расписы- 
134 






























вают своих мам, пап, баб 
жу о своих родителях. ‚ 
этот распространенный 
в свое дело». Но они во 






пек. Вероятно, ия расска- 

меня очень подходят под 
мес о женныхь, «влюбленных 
жизнью на сцене, а что \ НИХ под ние и а 
женненькие чудаки». Денег зарабатывают и. р 
ни современной мебели, ни модной одежды, ни о: г = 
То папиным старикам посылают, то разным же т 
дентам, то в какой-то фонд отчисляют. Из ат аичных пе 
лей приезжают с пустыми руками (А. Е С т: 
покидаешь школу? «Известия» от 15 февраля 197] г.) ЖЕ 








Они 
П < самоот 








Задача 237 


елелите. какое чхуро- ЗОЗНиК ‹аж Й 
Определите, какое чувство возникло в каждой описанной си- 
туации, укажите, положительно ‘или отрицательно оно повлия- 

ло на формирование социальной направленности личности. 


А. На заседании совета дружины ругали 
то, что он не нарисовал заголовок к стенгазете. Один из членов 
совета вкрадчиво спрссил: «Ты зачем вступал в пионеры?» — 
Провинившийся молчал. — «Нет, ты отвел ь, зачем вступал? Ты, 
наверное, и про торжественное обещание забыл?» — «Мне ка- 
жется, — поднялся второй, —- у него просто совести нет. Сегод- 
ня он обманул товарищей, а завтра предателем станет!» 

Художнику было стыдно, больно. Но именно это и доставля- 
ло удовольствие пионерам-прокурорам. (С. Мягченков. Бойся 
обидеть. «Комсомольская правда» от 8 октября 1970 т.) 

Б. Наш школьный театр уезжай на гастроли в село. Все уже 
сидели на перроке на рюкзаках и отсчитывали минуты до отъез- 
да, когда появились Вася и Саша без рюкзаков. Оказывается, 
Вася захлопнул дверь и не мог взять рюкзак. А ведь у них с Са- 
шей главные-роли в спектакле! Поняв, что им не открыть дверь, 
ребята впрыгнули в такси и примчались к нам без теплых вещей 
и денег. И когда они потом, замерзшие, полуживые от усталости, 
радовались, что все-таки поспели на спектакль, я сказала: рн 
те, ребята, подавайте-ка заявление в комсомол, а я И р 
комендацию». (М. Смусина. У о уроков. «Комсомо. 
ская правда» от 3 февраля 12 Г. =: ь с 

ара у 
тельным, умным. Дружил избирате : ; т класс 
ем, интересными ребятами. и. а 
я услышал фразу, сказанную Борисом: « т деть ПИ 
вя только постольку, поскольку он мне ко т, = 
нился невольно другой случай: я И задержаться. Тогда 
отменить консультацию, а Борис попр Теперь он окончил ин- 
я порадовался его. любознательно ыы спортом, но 
Ститут, работает нефтяником, са трудно, старается, 
жалуется, что с людьми почему-то 135 


семиклассника за 


























(С. Мягченков. Бой 


о не получается. + йся 06 
аживается, но не аа ы 
и ко иеомольская правда» от 8 октября 1970 г.) 
деть. . 
Задача 238 
Какие социально типичные чувства проявились в описанных 


примерах? С какими свойствами личности они связаны? 


А. Раневская и Гаев, герои комедии А. П. Чехова «Вишне. 
вый сад», разорены. Имение продано с о. После торгов В03- 
вращается Лопахин. Гаев в слезах, Любовь Андреевна угнете- 
на, а Лопахин ликует: «Я купил! Погодите. господа, Сделайте 
милость, у- меня в голове помутилось, говорить не моту... Вишне. 
вый сад теперь мой! Мой! Боже мой, господи, вишневый сад те. 
перь мой!.. Музыка, играй отчетливо! Пускай все, как я желаю! 
Идет новый помещик, владвлец вишневого сада! За все могу 
заплатить!» (А. П. Чехов. Вишневый сад. Собр. соч., в 19-ти т 
т: 9. М., Гослитиздат, 1956, стр. 449—450.) 

Б. В повести А. Цессарского «Исноведь» рассказывается о 
том, что грязные сплетники оттолкнули подростка Сергея от ма: 
тери; бывшей партизанки, он потерял веру в людей, вернуть ко- 
торую ему, помог фронтовой товарищ матери — матрос-инва- 
лид Леонид Максимович. На вопрос Сергея, что его, посгорон: 
него человека, заставило это делать, Леонид Максимович про- 
говорил, задыхаясь: «Посторонний? Я убью за это слово! Слы- 
ишь ты? `Ты думаешь, зачем я жить остался? Чтобы жрать и 
спать? Я и другие! Зачем твой отец на смерть шел? Чтоб слово 
это проклятое не пережило нас. Чтобы ты не знал, что оно зна- 
чит! Слышишь? Потому что иначе и война, и страдания наши, 
и радости, и надежды — все бессильно, все! Вот почему, когда 
я Узнал... Когда я увидел, что с тобой происходит, я не мог ос- 


тавить, бросить тебя. Не мот». (А. Цессарский. Ис дь. М. 
«Детская литература», 1967, стр. 63.) аа 













Задача 239 






Какие индивидуальные ос 


обенности чувст 
у, й В К 
устойчивость и т. д.) проявляются в при у (сила, глубин 


Веденных примерах? 






его с одной парты на 
почему его пересадили, и на всех уроках сиде 
подавленный. Дома долго 


не мог успокоить 
Б. Сережа Т. — ученик \1 класса. По) 


расплакаться и с трудом сдерж 
Н получаса, как он совершенно 
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‚:. В; Аида Н. -— ученица МИ класса Же -- 
пли расстроить, или рассердить. Когда: все. в 

ются, она молчит. После большой 
будет оставлена на второй 


тать. (По А. И. Ильиной.) 


Г. Один из Учеников. класса — Юра совершил серьезный 
проступок. Созвали собрание. Ребята выступали чреавычай 
$: } з но 

резко и осуждающе. Кто-то даже сказал: «Ты позоришь наш 
коллектив». Затем слово предоставили Юре. Он поднялся блед- 
ный, растерянный, постоял минуту и вдруг выбежал из класса, 
оставив на парте книгу и шапку Вечером, когда учительница 
зашла к нему домой, Юра лежал в кровати и плакал. 

‚ Д. Анна Каренина накануне: гибели размышляет о своем от- 
ношении к Вронскому: 

«Моя любовь все делается страстнее и себялюбивее... У меня 
все в нем одном, и я требую, чтоб он все больше и больше отда- 
вался мне.... Если б я могла быть чем-нибудь, кроме любовни- 
пы, страстно любящей одни его ласки; но я не могу и не хочу 
быть ничем другим». (Л. Н. Толстой. Анна Каренина. Собр. соч. 
в 20-ти т., т. 9. М., Гослитиздат, 1963, стр. 382—383.) 


›удно развеселить, 
Е классе громко сме- 
неприятности — узнав, что 


год, — продолжает спокойно рабо- 


Задача 240 


1. Укажите, какие из перечисленных отделов нервной си- 
стемы участвуют в функционировании только высших чувств, 
а какие — и при элементарных эмоциях. 

2. Укажите, какому номеру 
на прилагаемом рисунке соот- 
ветствует участвующий отдел 
мозга. 


1. Наружная кора больших 
полушарий. 

2. Гипоталамус. 

3. Средний мозг. 

4. Варолиев мост. 

. 5. Мозжечок. 

6. Продолговатый мозг. 

7. Лимбическая кора. 

8. Спинной мозг.. 


9: Таламус. . 

10. Ретикулярная  форма- 
ция среднего и промежуточно- 
го мозга. : ; 





аа Я. А Ул <. 4434111 


< Ах ых 24, Фор. соч. 
слитиздат, 1963, стр. 382— -383.) 


Задача 240 


е из перечисленных отделов нервной си- 
функционировании только высших чувств, 
ментарных эмоциях. 

му номеру 
сунке соот-. 
щий отдел 


›а больших 





Ст. Е 

ий мозг. | 

кора. | Е > 

Ра: к 
. форма- 

омежуточно-. А 

рез а 32 у Рис; 12 + | 
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Задача 241 





дражении каких-либо участко; 
электрическом раздражении каки тиоС у ков Моз. 
афныниь озникают различные переживания 
б ‘в зи 
га у больных возника! а лек. 
2 ОаБеЛЬлитЕ какие участки мозга раздражались в каждом 
‚лучае. ы = та - 
Е нк Больной переживает острый приступ тревоги: «Такое ощу- 
щение, как будто я чудом не попал под ваакке < 
Б. У больной появилось типичное выражение испуга, она 
оглядывается по сторонам, осматривает. комнату позади’ себя, 
говорит что чувствует. приближение опасности и неотвратимость 
чего-то’ ужасного. е- 
В. Одиннадцатилетний мальчик заявил: «Ого! Если так, то 
можете держать меня здесь сколько угодно! Это мне нравится!» 
(По. Х. Дельгадо.) 


Задача. 242 


Какие физиологические механизмы чувств и эмоций прояв- 
ляются в следующих примерах? 


А. Ученик Н. был в очень хорошем настроении: заранее 
памеченный им план действий встретил благоприятные условия 
и был реализован. 

Б. Медики отмечают, что после выхода на пенсию у ‘многих 
людей возникает депрессивное настроение, связанное с привы- 
канием к новому, более облегченному режиму жизни; ухудша- 
ется, как правило, и физическое самочувствие. 


Задача 243 


Е 1. Определите, каково влияние описанных ниже физиологи- 
зеских сдвигов на деятельность. 


2. Как называется 


описанное в прим 
ческое состояние? м 


ах психофизиологи- 


А. Изучение психофизиологичест 


сы при сложных полетных условиях показало, что в 
омент выполнения заданий ч : ний ОКО. 

1 астота сердечных < й 

Е == рдечных сокращений 

И. ыы Ударов в минуту, т. е в 2-5 ие 

выша `.оастота дыхательных 2 енко 
ы . ] льных движений со ‘вен 

Вора до 35—50 в минуту, т. е. в ое о 

ЕЕ ‘повышается соде р р Не Е 

ь лина в крови. 

рину, Ф. П. Космолияскому, БА; Душковаг) 


Б В сос и ы не 
Е ЯНИИ пере кивания отрицате ТЬНЫ эмоций ) 
ТОЯН + : ” х 
теряе свою наполнеинос Ь, делае тся бо тее инь ь ИН 

Гегу. ярным, дыхание такж. в < ыы 

ы - ке становится бо. тее редким +1 й 


Кого состояния членов лет- 
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Частота пульса 


й 








Задача 244 

1. Определите по графику 

го изменения эмоционального состояния летчик 
2. Сравните обе кривые и определите, 
эмоциональное состояние летчика во вто 
нем полете) (см. рис. 13, 1 у 


кривой пульса момент наибольше- 


как изменилось общее 


ром случае (в послед- 
«Эмоциональный стресс».) 


200 


Воздействие 6 


Высший видортан 
20% наборе высоте» 


боли} 
|9злет 


бризенление 


К 
{ 
ь 
5 
Е 
© 
ь 
$ 


20 30 
Время (бин) 


форот, Резкие 
Ех торпемения 


59 


пилЬса 


астота и 
Ь З 
© 


20 
Время (в мин) 


Рис. 14. 





Задача 


к какой категории эмоциональных явлений 
моции, ‚чувство, страсть, стресс, фруст. 
) относится описываемое в каждом при. 


1. Определите, 
(настроение, аффект, э 
зация, депрессия и т. д. 
мере переживание. с а 

9. По каким признакам можно это уста! 

А. Получив в свои ворота: гол, игроки стали неузнаваемы — 
куда девались их задор и одержимость. 
`В. Во время сдачи вступительного экзамена по математике 
сильный ученик, отличник, не может справиться с простенькой 
задачей. Говорит, что у него какое-то странное состояние: все 
забыл. 

В. Ученик У] класса рассказывает, что когда он очень рас- 
строен, то всегда начинает всем говорить грубости. Злоба так 
его захватывает, что он хочет ее вылить на других. Из-за этого 


ОВИТЬ? 


возникают ссоры, драки и всякие недоразумения. Позже он жа- ‹ 


леет о случившемся и раскаивается. (По В. А. Крутецкому, 
Н. С. Лукину, 1965.) 

- Г. Добросовестная и прилежная ученица была спрошена учи- 
телем. В это время в класс вошел директор школы. Девочка 
растерялась, сразу замолчала. На наводящие вопросы отвечала 
сбивчиво. Создалось впечатление, что она не знает урока. Пос- 
ле того как директор вышел из класса, девочка бойко и уверен- 
но ответила по тому материалу, который безуспешно пыталась 
воспроизвести ранее, 

Д. При обучении прыжкам с парашютом некоторые новички 
не находят в себе силы покинуть борт самолета. Иных только 
повторным приказом удается заставить сделать шаг за борт са- 
молета. Страх и волнение не оставляют их и тогда, когда шел- 
ковый купол парашюта раскрывается над ними, они теряют спо- 
собность воспринимать происходящее ‘и не могут сделать ни од- 
ного разумного действия. Иногда таков состояние пе преодоле- 
ия приходится расставаться с мыслью о прыжках. (А. Ус- 
г Мясников. Летчик-испытатель. «Правда» от 27 июня 

Е. Гра 
на Пети «лежала на крес 
билась головой об стену... 


«Наташу! — кричала 
! она, отталкивая от себя окружа 
— Подите прочь все, неправда! н вара 


Убили!.. Ха-ха-ха-ха! - 
да!» (Л. Я. Толстой вое ра . Ха-ха Е неправ 
Гослитиздат, 1963, : у у х 


финя Ростова. после получения известия о гибели сы- 


ле, странно-неловко выпячиваясь, и 


концу полета космического корабля 
все чаще проявляли раздражитель- 
огда начинали вступать в спор с опе- 
людательных станций. Дело коичилось 


с космонавты 
ность и нетерпение. Они ин 
раторами наземных наб 
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(ИЛЬНЫМИ И 


тем, что космонавты сняли с себя все биодатчики. Косм 
Эйзел отказался даже обсуждать данный инциден: м 
д данный инцидент с ру - 
дителями полета и обвинил наземный центр в том, что а. 
говорили космонавтам «красивые слова» снаряжении ет 
о кении, хотя 


никуда не годится. (Пов вл, - 

г Б. о РКО ‘№ В. В. Парину, Ф. П. Космолинско- 
3. В условиях аварийной ситуации у оператора Ч а 
ется учащенное мигапие, сухость во рту, с 
пая, активность, напряженность голоса, б токирование пропесса 
восприятия: Ч. слушает и не слышит, смотрит и не видит. Объем 
восприятия узок, показания приборов воспринимаются с ошиб- 
ками, мыслительная деятельность заметно затруднена: : Нару- 
шается инструкция об определенном порядке дейсть Наблю- 
даются сенсорные и двигательные отвлечения: оператор смот- 
рит в. окно, переходит с места на место, дает без надобности ‚сиг. 
нализацию. Все это приводит к выпадению ряда необхолимых 
олерации и прямо ошибочным действиям. (Ответ см. у В. Ф. 

Матвеева, стр. 43.) 2 

И. В условиях нерешенной задачи у испытуемого. чрезмер- 
но повысилась двигательная активность. В течение всего опыта 
он насвистывал, напевал, постукивал по столу пальнами, ‘тер 
руки. и лицо. Движения, прежде осторожные ‘и точные, стали 
сильными и размашистыми. Испытуемый стал необычайно. го- 
ворлив: к звуковому сигналу за ошибку отнесся резко отрина- 
тельно. Затруднения высказывал вслух. Работа прерывалась зал- 
пами озвученных вздохов: «Ух! Ой, ой, ой!» В`конце опыта по- 
явилась одышка. Но сознательный контроль за ходом вынолне- 
ния деятельности не был нарушен. -Испытуемый. иснользовал 
логические выкладки при определении допущенных -ошибок. 
(По В. В. Суворовой.) у: 

‚К. В начале задания испытуемый забыл сделать одно из 
существенных вспомогательных действий, дальше произошла 
ошибка — выпадение действий. Испытуемый забывал последо- 
вательность действий, хорошо освоенную прежде, и часто допус- 
кал действия, неадекватные пусковым сигналам. В ро ВеСеь а 
боты он сидел в скованной позе, низко склонив голову к 
или даже опустив ее к себе на колени. ОЗС е НЕЕ: 
нарушался. После опыта долго и бесцельно ОВ В. В. Су- 
записную книжку, не понимая, зачем это делает. ( . Б. 
зоровой.) 


усиленная двигатель- 


Задача 246 


. Определите виды чувств. 


А. «Я таял и трепетал от н и В 
ла писал музыку к Онегину». (Из письма - 7. 


ть трудную 
Б. После долгих усилий ученику уииось ре рудну! 
задачу, что привело его в состояние восторга. 


ког- 
евыразимого наслаждения, 
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совершенно подавлен тем, чу, 


© б Л 

В. Мальчик-староста бы’ Е 
ребята назвали его «предателем», так как он сообщил классному 
© ч 

тк у ‹ бил стекло. 
руководителю, кто разбил - ее 
- Г. Ученица Х класса пишет, что она в [5 лет прочла «Овод». 
Книга оказала на нее потрясающее воздействие, и девочка три 
ни за: г 
дня ходила под сильным впечатлением. (По А, Г. Ковалеву,) 


Задача 247 


1. Оцените правильность или ошибочность педагогического 
воздействия на ‘детей. 
2. Дайте обоснование оцеикам, 


А. Урок математики, который ведет опытный старый учитель, 
Девочка-старшеклассница, только что безуспешно. отбтоявшая 
полчаса у доски и получившая вполне законную двойку, направ: 
ляясь к своей парте, прошептала: «Осел». Получилось достаточ- 
но громко и выразительно. Класс замер в ожидании реакции 
учителя, Слышно было, как тикают часы. И вдруг учитель улыб- 
нулся: «Наверное, так и есть, детка, раз, взявшись учить вас, 
я не сумел выучить». Девочка разрыдалась. (И. Овчинникова, 
Думать и еще быть добрым.. «Неделя», 1966, № 41.) 

Б. В одной из школ Новгородской области шестиклассники 
забрались на пришкольный огород, где и полакомились вволюш- 
ку цветной капустой. Плохо? Очень. И вот мальчишек приводят 
в учительскую, наваливают перед ними на столе груду кормо- 
вой брюквы и не выпускают до тех пор, пока они все не съедят, 
(И. Овчинникова. Думать и еще быть добрым. «Неделя», 1966, 
№ 41.) 

В. Возвращаясь из детского сада, мальчик сказал матери, 
что его больше в группе никто не любит. «Витя все себе и для 
себя старается, делать, везде стремится быть первым, всеми ко- 
мандовать», — пояснила матери воспитательница обстановку. 
Была продумана система. Ему дается поручение купить деду 
газету, и затем дед горячо и долго блатодарит внука за забот- 
ливость.. В квартире одно кресло, которое занимал Витя. Те- 
перь бабушка жалуется, что ей очень неудобно сидеть на стуле, 
мать предлагает Внте уступить кресло бабушке, мальчик с не. 
удовольствием это делает, вынужденно. Но бабушка говорит: 
«Ай да Витя! Какой хороший мальчик, позаботился о бабушке». 
слава забыл купить пветные карандаши, и ему грозит двойка 
по рисованию. Тогда по подсказке мамы Витя с неудовольствием 
отдает Славе свои карандаши и на следующий день вместе со 
славой радуется, что тот получил пятерку благодаря услуге 


лы Березина, У меня растет сын. М., «Знание», ` 1971. 








Тема 15. вл 


Задача 248 


1. К иакому виду (волевое, импульсивное, автоматизирован- 
ное) относятся описанные действия человека? м 
2. Укажите, по каким признакам вы это определили 


А. Во время Великой Отечеств. 
стков фронта соицы видели, как наш бомбардировщик совер- 
шил вынужденную посадку. Когда к нему подбежали, все чле- 
ны экипажа лежали без признаков жизни. Окровавленный лет- 
чик сидел вцепившись в штурвал. Ноги его нажимали на торме- 
за. Видно было, что последним движеннем левой раненой руки 
он ударил по выключателю зажигания, чтобы остановить мотор 
и не вызвать пожара нри неудачной посадке... Через некоторое 
время, уже в медпункте, летчик, придя в себя, сквозь стиснутые 
зубы сказал: «Задание выполнено... Как экипаж? Самолег 
цел?» — и вновь потерял сознание. (По К. К. Платонову.) 

Б. В ряде. исследований отмечалось, что если зажигание 
лампочки несколько раз. сочетать с электрическим раздраже- 
нием руки испытуемого, то через некоторое время он начинает 
отдергивать руку, как только зажигается лампочка, даже при 
отсутствии электрического раздражения. 

В. В книге А. Ф. Федорова «Подпольный обком действует» 
рассказывается о группе советских людей, направляющихся в 
партизанский отряд и попавших в город во время бомбежки. 
Когда один из партизан, серьезный человек, увидел летящий 
низко фашистский самолет, он внезапно выхватил -из-за пояса 
ручную гранату и замахнулся на самолет. Друзьям пришлось 
схватить товарища за руку. 


‘'ННОЙ ВОЙНЫ на одном из уча- 


Задача 249 


1. Какое психологическое условие нормального волевого“ 


действия отсутствует у больных: 
2. С нарушением какой области 
заболевания? 


мозга связаны описанные 


(нарушение деятельности Мозга, 
и мышления) часто бывают 


тя в отрыве от конкретной си- 
остучать в дверь комнаты, 
губы перед тем как ио- 
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А. Больные апраксией 
связанное с расстройством речи 
Не в состоянии совершать действ" 
туации. Нанример, они могут п 
прежде чем в нее войти, или обмочить 








ТЬ ЭТИ же движе. 


т, 1963, стр. 175) 


+ не 





пить из стакана, но т 5. 

Е : б - я тве 

аа ›ны ГОЛОВНОГО 
Б. У больных с пораже р м и 
Г : аются про . Ы . . Наруи 

мозга ма если больному надо взять в руки звонок . 
ут ся в том, о у я Е АХ От а 

те а няне, он берет звонок в оуку и зас тгывает-в такой позе, 

103 не, он бе! 


(Ответы см. у А.Р. Лурия, 1963, стр. 177.) 


Задача 250 


‹ие. механиз оли проявляются в. каж- 
Какие ‘физиологические механизмы воли.проявля аж 
дом из описанных случаев? 


А. Известно, что Вальтер Скотт, пораженный болезненным 
недугом, диктовал.свон произведения. Усилиями воли он застав- 
лял себя’ говорить. Увлекаясь особенно оживленными диалога- 
ми, он вскакивал с постели, и, бегая по комнате, совершенно 
входил в роль своих героев, забывая о боли. 

Б. Когда учатся ездить на велосипеде, то достаточно бы- 
вает новичку подумать о том, что он сейчас упадет, как он дей- 
ствительно падает. 

В. Как показывают исследования, проведенные < детьми раз- 
личного возраста, только после трех лет ребенок может выпол- 
иять действие по словесной инструкции типа: когда будет гореть 


зеленая лампочка — нажать на мячик; когда красная — не надо 
нажимать. 


Задача 251 


Ниже приводится описание раз 

1. Укажите, какой этап (или 
место в каждом конкретном случае. 

2. Дайте обоснование своих ответов. 


в газ р 5) 
3. Укажите, какие господствующие мотивы побуждали к во- 
левому действию Широслана в описанных случаях. 


личных волевых действий. : 
этапы) волевого акта имеет 


йН и Широслан сил 
лан отказался прыгнуть 


«Ну, давай прыгне 
не: < «волчьей ямы» метров пять-шесть. Широслан молча 

а Я сторону. «Боишься?» — наступал на него Гусейн. — 
5 пра неМ это нужно?» — спокой 3 ге чик. ( 

у : конно возразил ему 

‚ Ш, Натанзон, 1965.) ее х © 
и о в сильную пургу Широслан помог 
| ару овец с пастбища к селу. Овцы, 


ОЖу < 
‘данно понеслись к обрыву. Мальчик не растерялся. Он 
› Хотя знал, и 


ъно поспорили. -Широс- 





пубилась в 
Под окном р 
— Какс 
Взять бы ба 
белый песо 












„Детьми ов 

_ Может выпо 
отда будет ие 
расная ‚— Не 





и случилось. Но он все ая 
ы г - ) : У самого обрыв 
ударом посоха повернуть козла-вожака - 
Навестив Широслана в больнице Гусей 
вице, [усе е 
спросил: уссин не выдержал и 
— Что же ты тогда не прыгнул? 
—. А зачем? - 
— А вэтот раз? 


а «волчьей ямы» 


— Ну, в этот раз нужно было... (По 9. Ш. Натанзон 1965.) 
а ‚ 1965. 


Задача 252 


Укажите, какие эталы волевого дейст 
. действия проявляю Е 
санных ситуациях. ЕН 


А. В повести Е; Ильиной «Четвертая высота» есть ‘эпизод 
в котором рассказывается, как во время подготовки к школь- 
ным экзаменам Гуля отвезла в зазеленевший лес свою белку; 
проводила на вокзал маму, уехавшую в Сочи, и вернулась в 
опустевшую квартиру. С ней осталась Фрося. р 

— Ну, Фросенька, — сказала Гуля, — не сойду с этого мес- 
та, пока не пройду всю физику. 

И Гуля села за свой стол. Подперев голову руками, она уг- 
лубилась в учебник. Комната была залита июньским солнцем. 
Под окном распустилась акация. 

— Как сейчас хорошо на Днепре! — с тоской думала Гуля.— 
Взять бы байдарку и’ поплыть вниз по течению. А потом лечь на 
белый песок и смотреть в небо! Ноэто потом, после экзамёна, 
А сейчас надо забыть обо всем на свете, кроме физики. 

— «Теплота» ..Как назло приходится повторять эту несча- 
стную «Теплоту», когда и так некуда деваться от жары. Вдруг 
в дверь: постучали. В переднюю вошла Гулина одноклассница 
Надя, одна из самых нарядных И хорошеньких девочек в клас- 
бе: я я 
— Гулька.— сказала Надя, едва переводя дук. . ре все! 
Лемешев в Киеве! Мировой КОНВИ ыы И 

— ‘ме? — спросила Гуля. — 3 $ 

— а Е Неужели ты пожертвуешь Лемешевым 
ради несчастной физики?! Сава Гуля. — Ты же 

г-Я, не нуну На — сеРЬеЗНо о если такой концерт. 
знаешь, мне недолго собраться, ее ро Е а 
Приходится держаться во как! Думаешь, 


Ишь? 
Но ведь осталось еще добрых 50 р = па Надя, вертясь 

Я ‹ л се: х ре- 

Е чью учить Тепло’) можного ТЕ 
р ТЫ, Гулька, ВЕЧНО Чет а не тянут, СНД, 
буешь и от сабами от других. Ну, насильно в 13 
, 

Зубри! г ю, убежала, дверь 


Когда Надя, чмокнув ГУЛЮ» У лычишеский голос п 
Крыться за ней, как застенчивый М 


ке. 
‘лтаться на лод 
фону позвал Гулю на Днепр ката 


не успела за- 
о теле- 
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10. Заказ 3821 










































: тстаньте от меня все! — 
Не могу же! Занята я! Отстаньте от мен; к 
— Ме мог ‚ля и, положив трубку, накрыла 
со слезами в голосе' Гуля ни, но; : 
В: й подушкой. = 
Во о больше, хоть тресни! — сказала она и пошла. 
Е ] ‚ книгами. До вечера просиде 
столу, заваленному ккиге р 
НЙ вставая. (По Ф. Н. Гоноболину.) 

5 изикои, не ава. ЕЕ Е Е я 6 
а советский атлет, неоднократный чемпион 
И О ромей мира А. Воробьев так рассказывает об одном и 

х у’ р ^ >] 
своих выступлений: «У меня еще одна, последняя попытка. Сно. 
ва выхожу на помост. Долго стою перед штангой, сосредоточи. 
ваюсь. Зал ахает, когда я заволакиваю огромную тяжесть на 

Е = ы к х * р. С - = ы 
грудь. Выталкиваю. Снова неточно. Гора металла неудержимо 
влечет меня на край помоста. Слышу подбадривающие крики, 
Мышцы напрягаются до предела. Стиснув зубы, мысленно 
кричу себе: «Держись, держись!» На самом краю помоста удер- 
живаю вес. Есть новый мировой рекорд!» (А. Воробьев, Н. Хо. 

У т ми + во 
даков. Здоровье, сила, смелость. Свердловск, Средне-Уральское 
книжное изя-во, 1970, стр. 4.) 

В. Ниже приводится протокол поведения испытуемого, опе- 
ратора энергосистемы, в обстановке условной аварии. 
Руководитель дает сигналы аварии. 


Испытуемый (осматривая щиты, без колебаний проделы- 
вает операции с рубильниками): Что еше посмотреть? Какие 
тут еще блинкера? 
Руководитель: 
(Испытуемый гово] 
произошло. Он «види 


РикНуа, 
Телеф, 


ла она 


Все! Теперь вам все известно. 
рит, размахивая руками, показывая, что 


т» всею обстановку, не глядя на щит. Ха- 
рактеристика ситуации точная и ПОЛЕ 


тая.) 
Р уководитель; Связь с диспетчером прервана. `Продол- 
жайте действовать дальше. 
Испы туемый: А что делать дальше? Это требует ос- 
мотра. г 


Широким жестом о 
ет «театральную» позу, 
Будем толкать» (ст 

Руководите 

Испытуемый: Ну, тогда иду в РУ 
устройство) включать с места. : 

Все это происходит 
аварии» им уже реш 


У к подбородку, принима- 
думает вслух: «Какое 


ль: Толчок. ратно. 
(распределительное 


В быстром, эне 
ена. (По В. Ф 


ыы ргичном темпе. «Пробле- 
- Матвееву.) 


Задана 253 


Е Ниже даны примеры поведения 
етом аль отиващией, Требуется определить в каждом кон- 
я ри не, УКВМЯ мотивами вызвано каждое действие и 
ств о оотношение (борьба, подчинение, сотрудниче- 

е). 
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и деятельности человека с 








настера-сет 
делается .б) 
ройством М 
ей самосто; 

Однажд 
очищать се 


‘лен в парашютно-десантную группу. 
Все шло отлично до первого жка. Когда Ва Не 
с ним на маленьком учебном самолете и скомандовал: «По- 
шел!», — Ф. выбрался на плоскость, упал на нее и уцепился. 
руками за краи. Упепился и почувствовал, что никакая сила не 
оторвет его от крыла. «Никакая! А твоя клятва? А твоя комсо- 
мольская совесть? А твой долг?» — думал Ф. 

пальцы. (0. Коряков. Мужество. Свердловск, Сре 
книжное изд-во, 1970, стр. 8—9.) 

Б. Боря учился в У классе. Ребята его не любили и друж- 
бу с ним отвергали. Однажды разгорелся. спор о том, что в их 
классе нет смельчака, который бы осмелился противопоставить 
себя учителю ботаники тт. человеку очень строгому и всеми ува- 
жаемому. Днем позже Боря, зная, что во время урока без раз- 
решения выходить нельзя, тем не менее поднимается на уроке 
ботаники и вразвалочку отправляется в коридор. Дело было на 
втором уроке, на здоровье мальчик не жаловался. С действиями 
учителя и учащихся выходка его также не была связана: все 
внимательно слушали рассказ учителя, когда Боря встал из-за 
парты. (По А. П. Краковскому, 1970.) 

В. В цехе Надя освоилась быстро. Она ` выросла в семье 
мастера-сеточника и с детства имела представление о том, как 
делается бумага. Через месяц Надя уже познакомилась с уст- 
ройством машины, а через полтора — бригадир Костя позволил 
ей самостоятельно регулировать подачу воды и горячего пара. 

Однажды, когда бригадир вышел из цеха, Надя принялась 
очищать сетку от налипшего волокна. Она не заметила, что су- 
шильное сукно натянулось сильнее обычного. Вдруг раздался 
глухой треск: сукно лопнуло во всю длину. Сердце Нади похс- 
лодело. Что теперь- будет? Какой позор! Бригаду лишат пре- 
мии, а про Надю напишут в стенной газете... 

к в ны Костя по лицу девушки сразу понял, 
что случилось неладное. Он бросился К машине» ре: фе 2 
ванную материю, но не рассердился, а сказал: < ВМА 4 
койся, я сейчас все сделаю». Он не стал ре аз ыв 
06 аварии, а достав иголку с ниткои, о ай 
Сукно держалось на честном слове. «Опять лоне. 
Ливо сказала Надя. — «Ничего, на полчаса 2 в. 
тил Костя. И вдруг до ее сознания ее о порвется все равно, 
До конца смены оставалось полчаса. ми вся ответст- 
но когда будет работать другая ще ея виноваты! 
венность падет на людей, которые ни Е Надя. —Я не хочу... 

— Костя! — испуганно воскликнула и 
Не надо это делать! Что потом о Нас скажу Костя. — Ты забыла: 

— Никто не заметит! —_ нахмурился 
мы же премии лишимся! 

— Не надо, не надо, Кос 
разве это можно? 


10* 


И он разжал 
дне-Уральское 


его за руку Надя — 


тя! — схватила 
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пускового рубильника и с : 
« анови машину! Лучше уж 
По Э. Ш. Натанзон, 1965.) 


ПР х ШИТКУ 

Надя привела Костю к щитк 

льНост се сказала: 
шительностью в голосе ЕН 

премию потерять, чем совесть: 








Задача 254 
Е. Укажите, какая функция воли о 
. укаж ь А авик ‹ажлой ации, 
ующая, задерживающая) проявляется в каж) уац 
ру ы паб 
Е 2 Дайте обоснование своих ответов. 


А. Человеку страшно хочется пить. Он подходит к и. 
а выпить ее ьму говорят: «В эт 
Е заче ть воды и выпить ее. Но. ему говор ом 
готов зачерпнуть во) п и але 
водоеме обнаружен холерный эмбрион, и! : ду 
к } Г -т дальше. 
ловек выливает воду и идет дал же — 
Б. Во время воздушного боя летчик получил смертельную 
рану. В какое-то мгновение он понял, что если ое: из рук 
штурвал самолета, погибнут все, кто там находится. | вот. лет- 
чик ‘продолжает управлять самолетом, благополучно сажаёт 
< : р габин СЯх Л " ег 
его.и тут же бессильно падает на пол кабины. Из самолёта его 
выносят уже мертвым. (По Ф. Н. Гоноболину.) 
В. В очень жаркий день подросток М. работал на пришколь- 
ном участке. Ребята позвали его купаться. Хотя М. выглядел 


очень усталым и изнуренным, он отказался, объяснив, 


что решил 
доводить любое начатое дело до конца. 


Задача 255 


1. Укажите, от каких свойств личности зависит исход конф- 
ликтов у больных. 


2. По каким признакам вы это установили? 


В’годы Великой Отечественной вой! 
поведение больных, осленших всу 
что осознание невозможности 
дей вначале вызывает острый 


ты в госпитале изучалось 
тедствие ранения. Известно, 
вернуть зрение у’ всех этих лю- 


психологический конфликт. Было 
отмечено, что исход конфликта (желание выписаться из госпи- 


таля и самостоятельно трудиться) у разных людей происходил 
по-разному и в разные сроки. 

Так, больной Л. (в ан 
потребности) то решает 
слепых, потому что там, как он слышал, д 
то решает идти на завод, потому 


лучать зарплату и хороший паек; 
у брата. Словом, 


амнезе! преобладают 


материальные 
поступить в спе 


цнальную школу для 
ают хромовые сапоги; 
что там сразу же будешь по- 


то решает жить на иждивении 
ему присущи длител 
кающие колебани 


тьные и очень,остро проте- 
я. Ч 
РЕН. 
` Анамнез — описание ус й = = 
а © Условий, предшествовавш 1х заболеванию; мели. 
цииская биография больного. |. у Е - ии 
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Для начала 
занятия круж 
каждое воскр 
хелось брос 
10 пять-шесть 
ко чертежи. 

8 Десяти 





"Больной, Ш. (в анамнезе преобладают 
вые мотивы) обосновывает создаваемую перспек 
кими-мотивами: «Пользу принесу и семье помогу», В я 
с людьми буду, а на людях веселее», «Заработать * Е. и я 
людьми не стыдно». Колебания пр: о ЕВЕ 
менее острые и менее продолжительные. ( 
длина, 1970, стр: 145—154.) : 


нр авственно-1 рудо- 


' выборе жизненного пути 
Ответ см. у В, С.-Мер- 


Задача 256 


Определите, какие волевые качества (возбудимость волевого 
усилия, длительность волевого усилия, энергичность, подавле- 
ние действия или способность.к задержке) ‘проявились в каж- 
дой из описанных ситуаций, 


А. Согласно преданию, греческий воин, пробежав более со- 
рока километров из местечка Марафон в Афины и сообщив весть 
о победе греков над персами, упал мертвым на городской пло- 
щади. 

Б. Один конструктор рассказывает, что он плохо чертил, 
учась в УП классе, и решил усовершенствовать свое умение. 
Для начала стал заниматься в чертежной группе. Поскольку 
занятия кружка назначались на понедельник, ему приходилось 
каждое воскресенье проводить за чертежами. Много раз ему 
хотелось бросить, но он чертил, переделывал каждую работу 
по пять-шесть раз. Через два года занятий учитель сказал, что 
его чертежи лучшие в школе.. 

В. Десятиклассник, комсомолец Б., возвращаясь из школы 
вдоль берега замерзшей реки, вдруг услышал слабый крик: 
«Помогите!» — и увидел двух барахтающихся в обломках льда 
ребятишек. Юноша сбросил обувь, пальто и прыгнул в ледяную 
воду. 

Г. Шестиклассник К., чтобы развить свою волю, часто прн- 
бегал к такому приему: ‹прерывал чтение натереской живу ма 
самом захватывающем месте и не прикасался к ней два-т| 
ДНЯ. 

Д. Внезапно за спиной 
раздался характерный звук 
Нувшись, командир увидел снача 
Го щитка, а потом уже ‘бледное ли 

— Короткое замыкание! 

— я все приборы =. 

— Отказ связи, командир ослеп- 
шир оПРЬ в небе летел самолет, наполовину че 

й. - 


И тогда Матвеев решил садиться «с 


понятно все 
3 > ко ‘специалисту. : 
ВУчит спокойно и буднично, и толь уйти от пугеводной Волги 


* тревожное содержание. Предстояло 8 


Матвеева [командира корабля] 
электрического разряда. Обер- 
ла сноп искр из приборно- 
цо бортмеханика Колессва: 


роля двигателей! 


подбором». Фраза эта 








® > 


поле, луг, — словом, любое 

с воздуха отыскать большое ы 

и ду: о 
для посадки. о 

то, пригодное для а командиру нелегко, хотя он и имел - 

и ие. Судьба сорока четырех человек в п с 
ное право его ы судьба товарищей, наконец, судьба са) : 
сажирском са, ас зависело от того, насколько верное решен 
ко ди (0. Жадан. В защиту инструкции. «Ком, 

нял командир. (0. о 
а правда» от 30 сентября 1971 г.) 


Задача 257 


Укажите, какое качество воли испытывается в эксперименте, 
ь 


Чтобы изучить особенности воли И ральникоЕ; ме. 
сжимать со всей силой пружину динамометра и уд м = ее 
в максимально сжатом состоянии как моно 9 я , пока 
хватит сил. Длительность удерживания пружины измерялась В 
секундах. Результаты эксперимента представлены в таблице, 





Длительйость удерживания (в сек) 





ы Мальчики Девочки 
Е ее ор В Е: 
8—9 лет 18,8 28,4 
10—11 лет 20,3 35,6 





Задача 258 


Наличием или 


ются особенности 
учеников? 


отсутствием ‘какого качества воли объясня- 
поведения на контрольном уроке каждого из 


работа по алгебре. Дал себе слово: 
что будет, то будет, а должен решать сам, ни у кого смотреть 
не буду. Решение последнего примера долго не удавалось. Вот 
внутренний голос и говорит: «Слово дал, а двойку получишь». 
Стали брать сомнения... Д другой голос твердит: «Владеть собой 
надо и в трудные минуты делать все самому; а то никогда ни- 
чего не. выйдет». Против первого голоса всё доводы привел... 
и помогло. Вместе 


: со звонком сдал работу чителю. (По В. А. 
Крутецкому, ЕС: Лукину, 1965.) ы $ 


Запутался в контрольной по алгебре. 


все из головы вы 
в. че 


Сижу, бумагу 
летело. Вижу: Оля 
рновике весь ход решения ви- 
лкнуло, но посмотрел я, как за- 


свою все по порядку. (По В. А. 
Лукину, 1965.) 
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счастливые 

Он сиде 
глаза ушан 

Эпизо 
тах все н 
(нова под 
Ставить дв 

— Лен 
ВОДУ ВЫЛу 
10 званию 


— 





























Задача 259 


7 кие и яов ы 
1. Определите, о не известных вам качеств воли прояви- 
лись В каждом ИЗ ЭПИЗОДОВ у в! ора Б. иу Е с рояви 

9. Дайте обоснование своего ответа. - Я 

Два моряка — Виктор Б. и Евгений С. отправились Л 
ке со своего судна к берегу. Рассчитывая вернуться. ны 
сять минут, ничего не взяли с собой м НЕА р 
в пути заглох мотор. В это время поднялся к 
заволокло туманом. Судно быстро снялось с якоря жы ыы: - 
в ко что исчез ялик. Сигнал бедствия ‘на С 
не ‘прогудел и рак — прорвалась мембрана. Огромные волны 
стали перекатываться через палубу. На ялике в это время про- 
изошло юнее (для удобства анализа каждый эпизод вы- 
делен и обозначен цифрами). 

Эпизод 1. Виктор и Евгений даже не успели испугаться; 
так внезапно пришла бела. Они гребли что было сил, думая, что 
двигаются навстречу судну, а их течением относило в открытое 
море. Ялик начало заливать. 

Эпизод 2. Виктор стал вычернывать воду из ялика, стянул 
сапоги, выжал портянки, погрел их за пазухой, снова надел — 
ногам стало теплее. Посоветовал Евгению сделать то же. Но 
тет безучастно ответил: 

— Брось, Виктор, чего зря стараешься? Найдут нас считай, 
счастливые мы, а не найдут... 

Он сидел на корме, запахнувшись в телогрейку, надвинув на 
глаза ушанку. : 

Эпизод 3. Между тем тума# сгустился. Слой льда на бор- 
тах все нарастал. Виктор беспрерывно скалывал его веслом. 
Снова поднолз к Евгению, ругался, стараясь разозлить его, за- 
ставить двигаться. 

— Лентяй! Тряпка! — кричал 
воду выливай! В конце концов, я приказываю те 
по званию! 

—Оставь, Витя, — устало сказа 
нас с тобой начальников... ие чтобы 

Эпизод 4. С ‘трудом Виктор отполз и появи- 
сколоть новый нарост льда. ВодыбИ ее: ‘обоих и ушла, оста- 
Чись наледи. Большая волна опять Е ак ее: = 
Вив пол-яликавсды: Виктор снова у ве к Евгению, оклик- 
Ушло с полчаса времени. Потом он под н мошить и вдруг п9- 
Нул. Молчит. Схватил за локоть, еб =: 
Чувствовал под пальцами окаменевшую РУКУ. 


страшное — 
т ло самое ст 
Эпизод 5. Теперь На еходноСти. Но он держался. 


ощущение одиночества и ‘безы сти Но нова. за 86 
и бил веслом лед, брался за а 
ак прошла ночь. (По Ф. Н. Гон 






он сквозь рев волн. — Хоть 
бе как старший 


л Евгений, — теперь нет у 


жуткое 
Бил 
сло... 
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Тема 16, ТЕМПЕРА МЕНТ 


Задача 260 


1. Следует ли отнести перечисленные особенности к свойст. 


а? 
вам темперамента; 5% 
2. Дайте обоснование своего ответа. 


Петю П., ученика [Х класса, ЕЕ оценивал ка 
самого вспыльчивого и’ несдержанного, агрессивного и нетер- 
пеливого мальчика. Эти особенности поведения проявлялись у 
него`в начальных классах и особенно ярко — в средних. В то 
же время сдержанность, внимательность наблюдались лишь 
при условии строгого словесного воздействия со стороны ‘учи- 
теля. 


Задача 261 


1. У какого ученика — Вали К. или Саши П. — в особеннос- 


тях поведения наиболее отчетливо проявляются свойства тем- 
перамента? 


2. Дайте обоснование своего выбора. 


У Вали К. повышенная активность, энергичность и работо- 
‚ способность проявляются при выполнении любых ломашних 
поручений, школьных заданий, а также при выполнении любых 
сбщественных поручений; у Саши П. те же качества проявля- 


ются только при выполнении интересных домашних поручений, 
школьных заданий И общественных нагрузок, 


Задача 262 

1. У кого сдерж 

вом темперамента?, 

2. По каким признакам э 
Наблюдения за 


анность в большей степени вызвана свойст- 


то можно установить? 


на ком- 
ученика сдержанность прояв- 
и в игре, ив спорте, ина разных уроках. 
Задача 263 


В каких случаях свойства темперамента выражаются, а-в ка- 
ких — маскируются? 
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гичность рабу 
любых ломит 


Игорь — Ученик Х класса. Ко не 
в школе, он совсем вышел из равновесия дома нь неполадки 
ды матери скандал, обвиняя её в том. я однаж- 
нятиях Музыкой, из-за которой у него не кирви НЕ: 
подготовку уроков. Некоторое ‘время, пока оО и 
не выправилось, у Игоря было дурное. настроение вс а. 
дражало, нечаянная помеха в ‘работе со ООВ ‚ все его раз- 
та вызывала бурную реакцию, Кр 'ы младшего бра- 


г. п. Такова картина т 
} И бма. Е : гы 1 артина по- 
ведения горя дома. В школе же дело обстоит Е ме 
Здесь его никто не считает раздражительным и он на самом деле 


ведет себя более уравновешенно. «Игоря быстро не завелешь»,— 
товорят о нем товарищи. Однажды ученик, сидящий сзади Иго- 
ря, принялся тормошить его, бросая за ворот рубашки бумаж- 
ные шарики, монетки. Игорь. несколько раз пытался урезонить 
«шалуна», но тот не унимался. Тем не менее никакого взрыва 
не последовало. Игорь не вышел из равновесия. Такую. же вы- 
держанность он проявляет обычно и в отношении с учителями. 
Он не позволит себе ответить грубо или дерзко учителю, если 
даже, по его мнению, учитель к нему был несправедлив. 


Задача 264 


1. В каких проявлениях в наибольшей степени сказываются 
свойства темперамента? 
2. По каким признакам это можно установить? 


Девятиклассница Валя, придя в новый класс, подружилась 
с соседкой по парте Раей. С течением времени Валя стала за- 
мечать у подруги все новые и новые отрицательные черты. «До 
чего же Рая растяпа, — возмущалась Валя, — книги грязные, 
портфель замусорен, ленивая, уроков не учит. Не терилю-лени- 
вых». После того как она об этом прямо сказала Рае, та пере- 
стала подходить и приходить к Вале. Между тем Валя К 
время по всякому поводу обращалась к Рае, прирлаааы 
гости, предлагала пойти вместе в кино и т. п. ет ра 
хочешь исправить Раю?» — спросили Валю.—«Нет, — не 
девочка. — Это как-то необдуманно... Я даже не знаю, чт 


делать». (По А. И. Ильиной.) 


Задача 265 
темпера- 
1. На основании характеристики определить тип мпер 
мента школьника. 
2. Какие свойства не 
рактеристике? 
. ‹ еторопливая, 
А. Виктор Г., Ш классе. Медлителен. Пол и дователь: 
Вразвалку. Говорит медленно, но обстоятельно, 


т 
лицом, сам рук? 

авнодушным 
но. На уроках сидит с довольно Р к 


й ха- 
рвной системы проявляются В это 











С а вопрос учителя обычно отвечает Правиль, 
не поднимает, но на ‚вает ‘почему он не поднял руку, отвеца 
Когда Е мы трудно рассмешить или Рассердить 
односложно: А товарищ к ссорам других относится 
р ны т бив но для товарища ленится что-либо сдь. 
равнодушно. аи редко, больше молчит. Понимает ма. 
лать. В Ни Требуется несколько раз повторить ему нс. 
трей ве Е - алание выполняет правильно и аккуратно 
вый, материал, но задание О ола" с п 
Любит порядок. Придя в класс из другой > РУдом сдру. 
г г: По словам матери, часто вспоминает старую 
жился с ребятами. 1. М. Палею, 1966 
учительницу. Видимо, привязчив. (По И. -й НА .) 
-#Яб: Борис Р., ПГ класс. Безгранично и - Часто 
берет работу не по силам. До крайности подвижный. В любую 
минуту готов сорваться с места и «лететь» в любом направле- 
нии, Руки не находят покоя. Быстро и часто поворачивает, го- 
лову во все стороны. Крайне вспыльчив. Усваивает материал 
быстро и правильно, но часто от торопливости дает сбивчивые 
ответы. Приходится все время говорить ему: «Не отвечай сра- 
зу, подумай сначала, не торопись». Резко переходит от смеха к 
гневу и наоборот. Обожает военные игры. Очень инициативен. 
Учителя буквально засыпает вопросами. Отзывчив и на хорошее 
и на дурное (на последнее теперь реже, так как с ним ведется 
большая педагогическая работа). Когда рассердится, еще не 
умеет себя сдержать, хотя и старается. Очень любит получать 
хорошие отметки. Говорит: «Изумрудная пятерочка». Хоть сто 
раз может сбегать куда угодно, но по дороге' часто забывает по- 
ручение, так как от желания скорее его выполнить не дослуши- 
вает до конца. (Но И. М. Палею, 1966.) 

В. Саша Д., П класс. Очень впечатлительный. Малейшая не- 
приятность выводит его из равновесия, плачет по каждому пу- 
стяку. Однажды Саша заплакал. только из-за того, что сразу не 
нашел в портфеле учебника. Очень обидчив. Долго помнит сби- 
ды и болезненно их переживает. Мечтательный. Часто задумчи- 
во смотрит в окно, вместо того чтобы играть с товарищами. 
Покорно подчиняется всем правилам. Пассивен в детском кол- 
лективе. Часто обнаруживает неверие в свои силы. Если в ра- 
боте встречаются трудности, он легко опускает руки, теряется и 


рые дела до конца. Но если настоять на выполнении за- 

зания, в большинстве случаев выполни ® Других 
ы й Т его не хуже ГИХ. 

(По И. М. Палею, 1966.) СА 


Г. Лена В., П класс. Дев 


















очка очень подвижная на уроках 
ни минуты не сидит спокойно, постоянно меняет позу, НЕ 


что-л 2 : 
пере оо м ПНВ руку, разговаривает с соседом. Легко 
берет, Преббда всем новым, но сравнительно быстро и ос- 
прос: «Как ев Ющее настроение веселое И бодрое. На во- 
их и — Обычно отвечает с улыбкой: «Очень хоро- 
м киа да оказывается, что полученные ею отметки 
Уж хороши. Про пятерки радостно объявляет всем в 
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доме. Двоек не скрывает, но всегда бодро добавляет: «Это у ме- 
ня так... случайно...» Иногда огорчается, даже плачет, но не- 
надолго. Мимика живая. Несмотря на живость и непоседли- 
вость, ее легко дисциплинировать. На интересных уроках прояв- 
ляет большую энергию и работоспособность. Легко сходится с 


подругами, быстро привыкает к новым требованиям. Весьма 
разговорчива. (По И. М. Палею, 1966.) 








Задача 266 






Указать те особенности, которые характеризуют сангвиника, 
флегматика, холерика и меланхолика. 





А. Повышенная активность, длительная работоспособность, 
энергичность, сдержанность, вспыльчивость,  непоседливость, 
терпеливость, медленность движений и речи, медленная смена 
чувств и настроений, слабая эмоциональная возбудимость, бы’ 
строе усвоение и перестройка навыков, аффективность, бедность 
движений, малая активность, вялость, выразительность мимики 
и пантомимики, молчаливость, гиперсензитивность. 

Б. Бодрое, повышенное настроение, быстрая приспособляе- 
мость к новой обстановке, медленное усвоение и перестройка 
навыков, неуверенность в себе, повышенная эмоциональная 
возбудимость, выдержанность, однообразие мимики, энергич- 
ность, подвижность, подавленность и растерянность при неуда- 
чах, быстрое возникновение и смена чувств и эмоциональных 
состояний, малая активность, терпеливость, невыразительность 
речи, ровное, спокойное настроение, возбужденное состояние, * 
сосредоточенность внимания. 
















Задача 267 


1. Какое свойство темперамента проявилось у Аиды и Люды? 
2. По каким признакам это можно установить? 


Аида и Люда — ученицы 1Х класса. У них примерно одина- 
ковая успеваемость и одинаковое положение в коллективе. 
ОГда в начале учебного года они узнали, что их класс булет 
расформирован, то Аида с удовлетворением заявила, что м 
Нец-то она расстанется с ребятами, которые ее обидели. Люда 
Же с досадой заметила, что теперь она будет опять в одном 
’ КЛассесР. и У., с которыми она порвала дружбу. Однако пре 
расформирования класса Люда в первые же. дни бык 
со всеми, а Аида лолго даже не подходила к новым ученикам. 


(Под. И. Ильиной.) 




















| 
| Задача 268 






ве темперамента говорится в 





1. Определите, о каком свойст 
примере. 





9 Какое. свойство. темпере 
Вани? 


Петя любит оживленную суету Е Е: общите. 
лен. предпочитает быть в центре ран и. 
предпочитает тишину и уединение. о ори г с ое 
выми людьми. Слишком большое внимание его смущает. 


проявляется. у Пети иу 





Задача 269 


Какое свойство темперамента проявляется у испытуемых 
А. и В.? 


В изолированной кабине испытуемые А. и В. «ждут» боль. 
Их предупредили, что как только экспериментатор сосчитает от 
20 до 0, они получат сильное болевое раздражение. И действи- 
тельно, как только экспериментатор произнес «ноль», испыту- 
емые ощутили удар тока по пальцу. 

Если сравнить изменение электрокожного сопротивления 
(кожно-гальваническую реакцию — КГР) в процессе ожидания 
боли и в момент подачи болевого раздражителя у А. и В., то 
оказывается, что между испытуемыми существует большая раз- 


ница. У испытуемого А. ожидание боли дает большую КГР, чем 
сама боль; у испытуемого В. — меньшую. 


Задача 270 


Какое свойство темперамента п 


роявляется у испытуемого 
А. и испытуемого В.? 

А. В эксперименте. испытуемые А. и В. решают простые зада- 
чи. Причем на решение каждой 


Ч дой задачи отводится две минуты. 
Надо найти все возможные способы решения десяти задач. Пять 
первых задач решаются толь: 

10-я — двумя ( 


В м предлагают по команде как 
можно быст я 
рее выб рех предъявленных предметов 


первом опыте гораз 


В. выполняёт команду 
стью, как 


лняет команду в 
втором. Испытуемый 


в первом опыте почти с такой же скоро- 


и во втором, 
156 






























Андрей 
нием, Учит 
ная увлечег 
неров, он М 
няты ребят 
дают руко 
кибернетич 
тересует. Х 
# Что-ниб 
Можно, = 

ть 
ы. 

икак 





В: НЙ ре темперамента по показат 
цеской Установки заключается в следующем о АИ: 
аз подряд дают одновременно в правую е о ОУ 15 
ственно большой и маленький шарики, которые он руку соответ- 
закрытыми глазами. Все 15 раз в одну и а н ощупываст а 
и тот же шарик. Затем в контрольных опытах ти а 
ютв 0бе руки два одинаковых по размеру шарика ыы ыы 
кажется, что они разные по величине. В той руке г я 
больший по размеру шарик, чаще всего кажется еерь | ыы, 
ший, и наоборот. рь мень- 

У испытуемого А. это ошибочное вос 


няется после многих предъявлений одинаковых по величине ша- 

ИКОвВ. № испытуемого В. после нескольких предъявлений оди- 
наковых шариков ошибочное восприятие величины сменяется 
правильным. 


риятие величины сохра- 


Задача 271 


1. О каком свойстве темперамента идет речь в данной ха: 
рактеристике? 


2. Какие факты в описании подтверждают ваш диагноз? 


Андрей Б.— ученик [Х класса. Отличается спокойным поведе- 
нием. Учится хорошо. Особенностью его является исключитель- 
ная увлеченность своим делом. Его хобби — моделирование пла- 
неров, он может говорить [е) планерах часами. Чем только не за- 
няты ребята его класса! Там все «выдающиеся личности»: из- 
дают рукописный журнал, конструируют приемники, разные 
кибернетические игрушки, Его ничего, кроме планеров, не ин- 
тересует. Хочет уходить ‘из школы, поступать в: техникум. Если 
он что-нибудь «вбил себе в голову», переубедить его. невоз- 
МОЖНО, 

Есть у него дурная ‘привычка — вечно грызет ногти, Сам 
стыдится своей привычки, она ему не по душе, а избавиться от 
нее никак не может. 


Задача 272 


1. Проанализируйте, чем отличается реакция на прерывис- 
тый звук в проведенных опытах. 


2. Какие свойства нервной сист 
ИЗ НИХ? 


емы проявляются в каждом 


С испытуемыми (студентами 1 курса) т 
Выработку условного рефлекса: Они должны ыы 
быстрее нажимать на реактивный ключ в и К. 
Звуковой раздражитель и воздерживаться от 


НЕ 


1 2 
ео Гаптическая установка — это УС 
'ванию руками двух предметов. г 


, хва- 
тановка, возникшая благодаря © 








ивный ключ в ответ на прерывистыи ЗВУКОВОЙ Раздражить 
той же силы. Были получены следующие данные (привода 
т ЛЫ. ) 

выдержки из протоколов опыта). 


Протокол № 1 Протокол №9 


Испытуемый Ф. М. 
Экспериментатор Б. В. 


Испытуемый Я. Ф. 
Экспериментатор. Б. В 





























р 
Е нк т- ай Характе Оценка ответ- 
са Хар НР ее. АИВНИ > & ты т ной реакции 
ВЕН раздражителя испытуемого Е. испытуемого 
235 
та. 
1 | непрерывный правильно 1 непре рывный правильно 
2 |непрерывный правильно 2 непрерывный правильно 
3 |прерывистый правильно 3 прерывистый правильно 
4 | непрерывный правильно 4 |непре рывный правильно 
5 |прерывистый ошибка 5 |прерывистый ошибка 
6^ | прерывистый ошибка 6 прерывистый правильно 
7 | прерывистый правильно 7 |прерывистый правильно 
8$ 1 непрерывный .| правильно 8 |непрерывный правильно 
9 | прерывистый ошибка 9 |прерывистый правильно 
10 | непрерывный правильно 10 |непрерывный правильно 
11 | непрерывный правильно 11 |непрерывный правильно 
12 |прерывистый ошибка 12 |прерывистый правильно 
13 | непрерывный правильно 13 |непрерывный правильно 
147 | прерывистый правильно 14 |прерывистый правильно 
15 |прерывистый ошибка 15 |прерывистый правильно 
16 |неп рерывный правильно 16. | непрерывный правильно 
17 | непрерывный правильно 17: | непрерывный правильно 
18 | непрерывный | правильно 18 | непрерывный правильно 
19 прерывистый ошибка 19 |прерывистый правильно 
20 |прерызистый ошибка 20 |прерывистый правильно 
= 2 а и Ба. В 
Задача 273 


1. Проанализируйте, чем отличается время реакции на силь- 
ный и на слабый раздражитель в проведенных опытах. 


2: Е свойства нервной системы проявляются в каждом 
из НИХ; 


© испытуемыми (студентами 1 курса) проводился экспери- 
мент на выработку условного рефлекса. По команде экспери-- 
ментатора они должны были возможно быстрее нажимать на 
реактивный ключ в ответ на слабый и на сильный звук. Реги- 
стрировалось время реакции. на предъявляемые звуковые раз- 


хражители. Были получены следующие данные (приводятся вы- 
держки из протоколов опыта). 
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Протокол № 1 = 
Ротокол м№ 
Испытуемый И. И. ол №2 
_ ай Испытуемый К. И 
Экспериментатор В. В. 


| Номер Сила 
раздражи- | раздражителя реакции 
теля (в секупдах) 


Е 
Номер 


Разлражи- Сила Время 
теля Раздражителя реакиии 
(в секундах) 





СИЛЬНЫЙ 0, 179 2 : 
слабый 0,200 сильный 0,285 
слабый’ 0,199 Е слабый 0,250 
сильный 0,164. слабый’ 0,260 
слабый, 0,201 : т. на 
сильный 3 . И ‚295 
сильный о г сильный 0,242 
слабый 0’250 СИЛЬНЫЙ 0,250 
сильный *18 слабый 0,301 
слабый СИЛЬНЫЙ 0,270 
слабый 0,280 


ФФ -1 © сл > ср „= 


слабый. слабый 0,185 
сильный А г 
абы СИЛЬНЫЙ 0,220 
. Е слабый 0,190 
слабый слабый 0,210 
слабый слабый 0,200 
СИЛЬНЫЙ сильный 0,220 
сильный сильный 0,232 
слабый слабый 0,210 
СИЛЬНЫЙ ; сильный 0,245 
сильный ', 160 СИЛЬНЫЙ 0,199 


Задача 274 


1. Чем отличается величина КГР в ответ на отрицательный 


2 
. Раздражитель (М2) в проведенных опытах: т 
. Какое свойство нервной системы обнаруживается в 


ДОМ ИЗ НИХР 


ентами 1 курса) проводился опыт на 
кса. Они должны были возможно 
ивный ключ при звуке метронома 
и воздерживаться от нажатия при 


электрического со- 
лись изменения - 
и КТР) пр предъявлении раздражителей 


Противления кожи (КГР) при из протоколов опыта). 
Мо и М1» (приводятся выдержки = 


С испытуемыми (студ 
выработку условного рефле 
быстрее нажимать на реакт 

0 ударов в минуту (М24о) 





Протоко 
Испь 
Экспе] 





вание Двигательная а 
Н.мер „+“ подкре ие, {;— "= отсутствие 
раздражителя Е ЕОТС ое 
подкрепления) 


Величина усло 
А 


Нажим 


Нажим 
Нажим 


Нажим 


Нажим 


Нажим 


Нажим 


Нажим 


62 05 4-12 © сле на о оо 
фр др лю др м м авар 


а 


ее 
Протокол № 2 


Испытуемый Х. В. 
Экспериментатор Б.. В. 


Номер Характер раздражителя („-+“— Двигательная реакция 
раздражителя | подкрепление ее от | ее а Величина условной 
х ` вие подкрепления) нажима) ВЕ. 


Мио (+ Нажим 
Нажим 
Нажим 
Нажиы 
Нажнм 
Нажим 


Нажим 


65 02 4-1 63 © бл бла Н> с: бока оны ны 
хе др др мт Мю дв мк м 


Нажим 










































| воли ей 
в Вели 



























Эа Ве 
оадача 275 











1. Какое свойство нервной системы обнару> 

о» В. М. (протокол № 1} и испытуемого ро 

№ 2) после изменения сигнального значе =: 
2. Как изменилась величина условной КГР у ме 

БМ Ш. В. на положительный (М:2о) и И 

звуковые раздражители после изменения Срна >. 


у испыту- 
у 

о Ш. В. (протокол 

значения раздражителейз 





С испытуемыми (студентами 1. курса > 
выработку условного рефлекса. А я 
на реактивный ключ при звуке метронома Мо н ВоадерЗн 
ся от нажатия при звуке метронома М,›о. в 

В результате опыта электрическое сопротивление кожи в от- 
вет на положительный раздражитель (Моо) значительно умень- 
шилось, а на. отрицательный раздражитель (М:2) не измени- 
лось. После этого была дана новая инструкция: нажимать на 
ключ при раздражителе М1 и воздерживаться от реакции при 
раздражителе Мл. 


Протокол № 1 


Испытуемый Б. М. 
Экспериментатор Б. В: 
а Е ое а 















ие | оби. | тиы" | ке 

ы * + 42 

ба В) Нажим . 

6 б 120 — =>. 

Изменение сигнального значения раздражителей 

1 Мив(-—) — - 
а 240 (— 1 

о М ) Нажим зо 
а 240 (— — 30 

: 6 Мио +) Нажим : 
За Мю (— ы 29 

=. МР) Нажим г 
С 20(— : ‹ 

ПО | 
а М (-— 

‚ б Ми (+) НажиХ ьт 
а Е 

В мы ыы 


16 


И. Заказ 3821 


| 





Протокол № 2 


Испытуемый Ш. В. 


Экспериментатор Б. В. 





| В а 
‹ ‹ Двигательная еличин 
Номер Характер д р : Г 
аж раздражителя реакция условной КГР 
раздражителя раздр я | 





Мио (+) Нажим 
Мо (—) 2. 


Изменение сигнального значения раздражителей 





Нажим 


Нажим 


Нажим 


Нажим 

НаЖии 
Мж(—) = 
М; (--) Нажим 


1 а 
16 
2а 
26 
За 
36 
4а 
46 
ба 
56 
ба 
66 


Задача 276 


1. Сравните латентное (скрытое) время реакции до и после 
изменения инструкции у испытуемых С. В. и М. М. 


2. Какое свойство нервной системы проявилось у испыту- 
емых? 


Со студентами 1 ку 
нажимать на ключ в о 


дражители зажигалис 
был стереотипный ( 
типа дава 


пять секунд. 
ле 20 предъяв 


сигналов оставался прежним. Лат реги- 
стрировалось электросекундом получены следую- 
щие данные (приводятся выдержки из протоколов опыта). 


162 





Протокол № 1 


Испытуемый С. В. 


экспериментатор Б. В. 





Номер Характер 
раздражителя раздражителя Время реакции (в секундах) 





0,249 


0,210 








0,218 


0,199 


0,301 
0,299 





Протокол. № 2 


Испытуемый М. М. 
Экспериментатор Б. В. 


Е р И ль, АННЕ. 
Характер Время реакции (в секундах) 


Номе 
р раздражителя 


раздражителя 

























П Роболжьни, 

Ио = 

се ОИ | Время реакции (в секунда) 
Номер | 


я раздражителя 
ител 
раздраж 


О Е = 


———— [67-4 
— | к(+) | -_ 
206 С(-) Е: 
20 в С(—) 0,200 
90 г К»2(-) ы 











к: (—) ЕЕ 
Та } 0,170 
Си (+) ‚170 
с 6+) 0,165 
ее К2(—) Е 
Сола 1 К, (—) же: 
г 6 © (+) ры 
т С»(+) 0,180 
2г К›(-) => 








Задача 277 


1. В какой ситуации проявляется физиологическая, а в ка- 
кой — психофизиологическая зависимость? 


2. Какая зависимость однозначна, а какая многозначна? 








Экспериментально установлено, что в пределах обычной 
силы раздражителей испытуемые со слабым процессом воз- 
буждения и испытуемые с сильным процессом возбуждения 
по-разному реагируют на изменение величины раздражителя. 
У первых наблюдаются незначительные изменения времени ре- 
акцин при переходе от сильных к слабым звуковым раздражи- 
телям, тогда как вторые в этих же условиях на сильные раздра- 
жители реагируют значительно быстрее, чем на слабые. Таким 
образом, у «сильных» испытуемых возрастание силы раздражи- 
теля ведет к уменьшению времени реакции, а при уменьшении 


силы раздражителя возрастает время реакции, а у «слабых» 
испытуемых этого не происходит. 


Задача 278 


См. задание в задаче 277. 

Экспериментально установлено, что легкость привлечения 
внимания зависит от силы возбуждения и подвижности нерв- 
164 














к ной системы; способность сдерживать сво 
т ния — от уравновешенности процессов всэб 


и чувства и намере- 
ния и от силы нервной системы. 5 


уждения и торможе- 


Задача 279 _ 


| 1. Укажите те особенности поведения, которые обусловлены 
| темпераментом, и те, которые. обусловлены мотивацией. 
| 2. По каким признакам это можно установить? 


У детей старшего дошкольного возраста холерического тем- 
перамента при выполнении различных трудовых заданий могут 
проявляться следующие особенности поведения: 

а) они невнимательны при объяснении задания, даже тогда, 
когда интересно; 

Г 6) часто не выслушивают объяснения до конца и приступа- 
— ют к работе; 

в) при неудачах бывают срывы: дети рвут тетради; бросают 
° работу, когда что-нибудь не получается; 

®— Г) в новых заданиях с красочным материалом при объясне- 
_ нии внимательно следят`за каждым движением воспитателя; 
д) в работах соревновательного характера проявляют тер- 
_ пение и настойчивость при неудачах; 

` ©) в однообразной работе проявляют торопливость, неряш- 
” ливость, -неаккуратность. 


Задача 280 


1. Определите, в каком из’описанных случаев наблюдается 

_ маскировка и в каком -— изменение свойств темперамента. 

ь 2. Если наблюдается маскировка, то чем в данном случае 
_ Маскируются свойства темперамента — возрастными особенно- 
° Стями, мотивами или функциональными состояниями нервной 

системы? ‹ =: 

3. Дайте обоснование своего ответа. 


__ А. Петр М. в детстве отличался спокойным, уравновешенным 
_ Темпераментом. Был сдержан, терйелив, настойчив. В младших 
„КЛассах учился хорошо. Изменения в поведении стали наблю- 
_Даться с 12 лет: часто срывался, грубил учителю, отцу, чего 
Раньше никогда не бывало. Разорвал тетрадь «от злости, а 
_ Задача не получается». Резок, нетерпелив, раздражителен, часто 
_ (борился с товарищами. Указанные изменения о: 
течение четырех лет в разных ситуациях семейной И ня я 
Жизни. В 1Х классе он стал спокойнее, сдержаннее. . ве у 


Окончил хорошо. р 


: Л у Ь. 
| | Д Е андр В. В раннем детстве перенес тяжелую болезн 
9 о 


на 
заболевания, ‘по словам ‘родителей, отличался спокойны 
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и бодрым настроением и вполне ие о — 
После заболевания замедлилось физ » развитие и рез 
изменилось поведение — появились нервозн ыы повышени 
возбудимость, а в подростковом возрасте — резкость, Раздражи. 
тельность, грубость. Эти проявления наблюдались В самых раз. 
личных ситуациях семейной и школьной жизни при Различных 
мотивах и отношениях личности. В 16 лет поведение снова при. 
обрело уравновешенный характер. (По И. М. Палею, 1960.) 

В. В детстве Тося А. отличалась настойчивым и агрессивным 
поведением. Крайне несдержанная и неприветливая, она вызы. 
вала постоянные нарекания учителей и товарищей, хотя училась 
хорошо. Когда’девочка училась в УП классе, семья сменила мес. 
то жительства, В новой школе Тося была избрана в УЧКОМ, 
С большой ответственностью отнеслась она к поручению. По- 
ведение ее изменилось. В учебной и общественной работе Тося 
проявляла большую активность и настойчивость. С завидным 
терпением и сдержанностью работала с подшефными малыша- 
ми. Изменения в поведении были устойчивы и наблюдались в 
течение всех последующих лет обучения ‘в школе. Вепыльчи- 
вость и несдержанчость проявлялись только дома по отноше. 
нию к родителям, чрезмерно опекавшим девочку. (По А. И. 
Ильиной.) 

Г. Игорь М. в подростково 
связи с разрушением семьи. 


койным, бодрым, настрсением, был вполне 


сдержанным. В результате 
ышенная раздражительность, 


ь Игорем дома трудно сладить. 
Для него характерны срывы в поведении. Когда в Х классе у 
него начались неудачи в школе, он совсем вышел из равновесия 
р дема скандалы по всяким пустякам. В школе он 
сеоя более уравновешенно, но и тут н > 
1 аблюдались «взрывы». 

(По И. М. Палею, 1960.) 5 ы 


Задача 281 


менени ое й ситуации (из- 
в, маскировка те ли индивидуальный стиль 
деятельности) - дуа/ | 


акие факты говорят в пользу вашего ответа? 


Работа кач - 
на ИХ-МНО предъявляет повышенные 
процессов: так, например, 
чаться с одного станка на 





Заниматься | 
иваются по; 
зыполняют $ 
последовате] 


ниями внимания, Однако в исследовании получены данные о 
высокой производительности труда инертных ткачих-многоста- 
ночниц. Приемы их работы отличаются от приемов деятельности 
подвижных ткачих. Инертные ткачихи много внимания уделяют 
предупредительным работам: стараются предупредить возмож- 
ные «ч.п.», утолщения нити, обрывы и т. д., стараются работать 
спокойно, распределяют работу равномерно. Подвижные ткачи- 
хи больше внимания уделяют «срочным работам». (По А. А. 
Климову.) 


Задача 282 


Определите, для каких типов темперамента характерны опи- 
санные особенности стиля деятельности. 


Проводилось исследование индивидуального стиля деятель- 
ности Двух групп хорошо успевающих учеников [Х—Х классов. 
Для одной группы характерна малая утомляемость, поэтому 
ученики немного тратят времени на отдых. Готовят уроки сразу. 
Заниматься предпочитают вместе с товарищами. В работу втя- 
гиваются постепенно, долго «раскачиваются» вначале, но зато 
выполняют задание довольно быстро. Уроки часто готовят в 
последовательности от легких к трудным. Во время письменных 
работ исправления, добавления делаются по ходу работы, по- 
этому особого времени на проверку учащимся не требуется. 
Письменная речь характеризуется некоторой конспективностью 
(предложения преимущественно простые, с неболыним количе- 
ством слов и смысловых единиц в одном предложении, немного 
слов и в одной смысловой единице). Вообще эти ученики пред- 
почитают отвечать устно, а не письменно. Что касается выпол- 
нения различных учебных и общественных заданий, то учащиеся, 
как правило, их не планируют и могут одновременно помнить 
и выполнять несколько поручений и заданий. 

Для другой группы учеников характерна сравнительно боль- 
шая утомляемость, поэтому им необходим специальный отдых 
после школьных занятий, а также частые перерывы во время 
подготовки домашних заданий. Для занятий эти ученики нуж- 
даются в полной тишине и уединении. В работу втягиваются 
без заметной раскачки, хотя и выполняют ее долго. Выполняя 
домашнее задание, сначала, как правило, делают трудные уро- 


ки, затем легкие. 
. Письменные работы исправляют и дополняют обычно во вре- 


мя проверки. В письменной речи преобладают сложные конст- 
рукции со всевозможными подчинительными связями, большая 
развернутость высказываний (много смысловых единиц и слов 
в одном предложении, много слов В одной смысловой единице). 
Письменную речь предпочитают устной. Выполнять одновре- 
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= Орг За т 
енно несколько’ работ и поручений не могут, За новую Работу 
я утся, только полностью закончив старую. Получив задание, 
НЕ этой группы заранее планируют работу, составляют 


Ю 1 д. (П МЕ 
план занятий на день, неделю и т. д. (По А. К. Байметову.) 


Задача 283 


1. Определите, ‘для какого типа темперамента характерен 


стиль учителей Ф. Ю. и В. Ф. - 
2. Какие особенности стиля проявились у них; 


Учительница русского языка У1-—У\И классов Ф. Ю. на внеш- 
ние впечатления реагирует медленно, не сразу отвечает на воп- 
рос. Выражение лица одинаковое, независимо. от того, дает ли 
она задание или делает замечание, слушает ли веселую историю 
или серьезный вопрос. Смеется редко, чаше на лице скупая 
улыбка. Речь размеренная, неторопливая. Движения медлен- 
ные. Для нее типичны невозмутимость и спокойствие в любой 
обстановке. Кажется, страшная скука на ее уроках неизбежна. 
Но, оказывается, это не так. Например, для грамматического 
анализа Ф. Ю. тщательно подбирает предложения и тексты, 
эмоционально насыщенные, лирически приподнятые, иногда на- 
полненные юмором. В результате урок проходит при всеобщей 
активности учеников. Разгораются глаза, выше тянутся руки, 

бки, у ребят большое желание ответить. 
языка \1—УП классов В. 


и на лице 


, 
ла по рус- 


скому язык 
му У на ег динамическая 


игра типа соревно 
соком темпе. О 
ти; 
Итак, оба учите 
но решают по-разному. (По Е. А. К 


воспитания. 


2. Каки 
Какие пары до сравнивать, чтобы выяснить 


зависимость указа’ т 
ности указанных психических свойств от наследствен- 








Шесть пар однояйцевых и двуяй 
лись’ в разных условиях. 

‚Однояйцевые близнецы воспиты 

2. Однояйцевые близнецы вос 

3. Однояйцевые близнецы воспитывались в разных семья 

4. Двуяйцевые близнецы воспитывались в одной семье: —— 

- у: 
6 


вых близнецов воспитыва- 
лись. в одной семье. 
питывались. в одной семье 


. Двуяйцевые близнецы воспитывались в одной семье 
. Двуяйцевые близнецы воспитывались в разных семьях 
У близнецов отмечены следующие внутрипарные сходства: 





Номер пары, у которой с 
ь + 2 ары, тмечено 
Показатель наибольшее сходство по данному показателю 





Аффективность 
Эмоциональная возбудимость 
Реактивность 

Ригидность 

Уровень умственного развития 
Чувствительность 

Подчинение — господство 
Конформность мотива 
Отношение 

Потребности 

Робость 

Специальные способности 
Нривычки 

Черты характера 
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Задача 285 


Боря, Саша,. Коля и Дима — ученики 1\ класса. Все отли- 
чаются отсутствием дисциплинированности. Они разговаривают 
на уроках, нарушают правила поведения, не выполняют треоо- 
вания дежурного учителя. Мальчики отличаются друг от друга 
по своему темпераменту. Е 


Боря — типичный непоседа. На уроке ни минуты не сидит 
спокойно. Постоянно меняет позу, вертит что-либо в руках, тя- 
нет руку, разговаривает с ‘соседом. Исключения составляют 
Уроки математики, на которых он ‘сосредоточен, деловит а: 
стойчив. Говорит он очень быстро — «проглатывает слова». ы- 
страя походка вприпрыжку. Требованиям дежурного не аи 
няется. Легко увлекается каким-нибудь делом (и о Е 
плохим), но быстро охладевает. На замечания и я 
агирует. Слывет среди товарищей человеком, которому 
нипочем». : : 

Саша выделяется. среди одноклассников Е пе 
стостью. Увлекшись рассказом учителя, легко прихо 


$ з различны- 
стояние крайнего возбуждения и прерывает ны 66 
й 





= Е 
ми восклицаниями и вопросами, На0008 ий Учителя 
поднимает руку, не подумав, и потому часто отвечает невпопад, 
В досаде и раздражении легко ВЫхОдИТ из себя, вступает в 
драку. Бывали случаи, когда он устраивал ве на уроке. На 
переменах он никогда не сидит на месте, бегает по коридору или 
борется с кем-нибудь. Требования дежурного и учителя ИГНО- 
рирует. + : - 

Коля сидит в классе обычно спокойно, редко отвечая на Воп- 
росы болтливого соседа по парте. На уроке часто занимается 
посторонним делом. На замечания учителя не реагирует. По 
его лицу трудно понять, что он думает и чувствует в данный 
момент. Кажется, его трудно рассердить или рассмешить; но 
когда он рассердится, совершенно теряет контроль: были случаи, 
когда он оскорблял товарищей и учителя. На перемене спокоен, 
но может как бы невзначай подставить подножку расшаливше- 
муся товарищу. Ребята побаиваются его. Замечания дежурно- 
го игнорирует. 

Дима — болезненно чувствительный, обидчивый мальчик. 
Когда его пересадили на другое место; Дима обиделся и долго 
размышлял, почему так сделали, и на всех уроках сидел рас- 
строенный и подавленный. На уроке часто занимается посто- 
ронним делом. Мешает товарищу, способен на каверзный посту- 
пок: может ущипнуть соседа, когда тот отвечает с места. Если 
учителя делают ему замечания, то он краснеет и долго оправды- 
вается. На перемене примыкает к драчунам, и хотя сам в драке 


участия не принимает, подзадоривает других. При появлении 
дежурного сразу же убегает. > 


1. По данным характеристикам определите, какой тип тем- 
перамента у каждого мальчика. 
2. Какие из перечисленных приемов мож 
по отношению к каждому из них и почему? 
1) Применить меры наказания: с 
а) снизить оценку по дисциплине, 
6) вызвать родителей; 
2) разъяснить правила поведения в школе; = 
) дать ответственное поручение в к 
ростой, звеньевым ит. д.); 
провести индивидуальную беседу; 
5) представить поведение ученика в смешном виде; 
›) чаще поощрять за‘хорошие поступки; 
7) сблизить с товарищами. 


но рекомендовать 


лассе (назначить ста- 


Задача 286 


Определите те 


мперамент человека по реакции на смятую 
шляпу (см. рис. 15 
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Тема 17, ХАРАНТЕР 


Задача 287 


1. Из числа нижеприведенных положений о характере вы. 
берите те, которые наиболее правильно раскрывают понятие 
ь 
«характер». 
2. Дайте обоснование своего ответа. 


а) Черты характера проявляются в любых обстоятельствах 
и условиях; 

6) черты характера проявляются лишь в соответствующих 
им типичных обстоятельствах; 

° В) свойства характера есть не что иное, как отношение лич- 
ности к определенным сторонам действительности; 

г) свойства характера есть не что иное, как определенные 
способы действий; 

д) в характере проявляются и отношения личности, и спо- 
собы действия, при помощи которых эти отношения осуществля- 
ются; - 

е) характер индивидуально своеобразен; 

ж) черты характера социально типичны и индивидуально 
своеобразны; 


3) характер — отражение общественных отношений. 


Задача 288 


УВ характеристике выделите моменты, в которых прояв- 


ляются черты характера, мотивы и направленность личности. 
2. Дайте обоснование своего ответа. 


он с увлечением рисует и играет на 
пианино, поет, декламирует. В школу Анатолий пошел с боль- 
шим интересом и волнением. Учился хорошо, был дисциплини- 


рован. В УПШ классе влекся | 

Читая, много думал. т СТВ ани 
у олетого полюбил за великий гуманизм 

и поиски правды. Позже геронка советских людей стала ид. 

лом для Анатолия. Паве Й М Я 

кто стали образцами для НЕ 

Анатолий всегда внимате 


его поведения и действия. На уроках 
куратно по всем предметам, 
172 


ия выполняет ак- 
а пс литературе и историн знако- 






о 


с. 


ке 


т то еь 








мится ис дополнительной литературой. 
бокие, полные. : 

Анатолий любит коллектив. «Коллектив для меня все», — 
говорит он. Для своей школы, класса он готов сделать мног 
Надо видеть, с каким увлечением он работает в стенной р 
Анатолий — хороший товарищ. В любое время готов ЕН 
утебе тому или иному соученику. Для этого нередко бен: 
после занятий или приглашает товарищей к себе домой те Е 
пеливо объясняет им непонятное. Анатолия любят в м 
за то. что он настоящий товарищ. И он, в свою очередь, ен 
и внимательно относится к каждому, вежлив и корректен. со 
всеми. Анатолий вежлив в отношениях с учителями, он испол- 
нителен, но без подобострастия и заискивания. Очень высоко 
ценит справедливость. Так, однажды ему показалось, что ему 
завысили оценку, а товарищу занизили. Он серьезно переживал, 
подошел к учителю, когда тот выходил, и заявил, что, может 
быть, и он, и товарищ — они оба не знают на «отлично», но они 
вместе готовили уроки и он, Анатолий, чувствовал, что товарищ 
материал знает лучше. «Вы уж простите меня, но я очень прошу 
переставить оценки: мне вместо «пяти» поставить «четыре», 
ему вместо «четырех» — «пять». Это будет справедливо», — за- 
ключил он свою просьбу. (По А. Г. Ковалеву, В. Н. Мясищеву, 
1957.) Е 


Ответы Ана толия глу- 


Задача 289 


1. В характеристике личности выделите моменты, в которых 
проявляются черты характера и свойства темперамента. 
2. Дайте обоснование своего ответа. 


Ира Н. восьми лет. Девочка живая, жизнерадостная, кокет- 
ливая, любит поболтать; добрая, но завистливая, старается быть 
заметной в коллективе, заслужить похвалу. Общительна, но 
очень обидчива. Ира интересуется всем, но ее интересы не стой- 
ки, она быстро остывает. Много уделяет внимания своей в!:еш- 
ности: часами может сидеть перед зеркалом, менять прически, 
перевязывать ленты, вкладывать в волосы цветы. Девочка в кол- 
лективе активна, но если ей в общей работе приходится подчи- 
пяться кому-либо из товарищей, она теряет к занятию м 
интерес, становится ко всему безучастнои. (По П. М. Якобсону, 
1966.) : 

Задача 290 


ах ха» 
1. Определите, проявляется ли в приведенных пример 


рактер человека. 
2. Дайте обоснование своего ответа. 


А. Студента В. спросили на улице, а 
дорожного вокзала. В. остановился и 
зопрос. 173 


доехать до железно- 
ятельно ответил на 






















Б. Однажды учитель, открывая на уроке классный жу, вы 
сказал: «Вот как хорошо: наконец-то вы догадались обернуи 
свой журнал в чистую, красивую бумагу». : 

— Это я обернул! — поднимаясь с места, быстро и Громко 
сказал Ваня: (По Л. Л. Додон.) 


Задача 291 
Задание см. в задаче 9290. 


А. Ученик \У класса одной сельской школы взялся ежеднев. 
но провожать (и делал это аккуратно) после занятий живущего 
далеко первоклассника, у которого не было родителей. 

Б. Когда в УП классе отменили контрольную работу по ма. 
тематике, Валя долго не могла успокоиться. Почти на протяже- 
нии 15—20 минут она размахивала руками и восклицала: «Вот 
красота! Вот замечательно!» 

В. Коля был близорук и все предметы близко подносил к 
глазам. Во время урока ему разрешалось подходить к доске, 


Задача 292 


Задание см. в задаче 290. 


А. В семье, в детском саду, 


в школе Саша проявлял и про- 
являет себя подвижным, впечат. 


лительным и реактивным ребен- 
ком. Мальчик тяжело переносит всякое ожидание и тормозное 
состояние: он’начинает нервничать, становится непоседливым, 
невнимательным. (По Л. И. Улмаяскому, 1960.) 

Б. Шестилетний Толя, нервный, самолюбивый и раздражи- 
тельный мальчик, не терпел никаких возражений со стороны 
товарищей; Если ‘с ним не соглашались, он плакал, угрожал. 
разрушал чужие постройки. На критику Толя реагировал бур- 
но, не умел спокойно отстаивать свою мысль, убегал от детей 
со слезами и угрозами. ч 


Задача 293 


1. В приведенных ха 
теллектуальные и эмоцио; 
2. Укажите, по каким 


рактеристиках вы 


делите волевые, ин- 
нальные черты х 


арактера. 


признакам можно это установить. 
А. Людмила И 18 лет. В 
р и лет. Восторженная любя музыку 
поэзию, природу. Отношение : о, 


ко всему окружающему небезраз- 
личное. Она борется за отличную успеваемость, но, по ее и 


ственным словам, «слишком переживает успехи и неуспехи». 


Эти свойства характера в особенности проявляются в ее отно- 
шении к людям. Она не всегда б 


еспристрастно оценивает их. 
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мысливание 
собр М 


1. В пр 
преимущест 
2. По ка 





° 
Обидчива, всегда насторожена и вместе с тем исключительно 
чутка и добра. Очень инициативная девушка, решительная, не- 
редко импульсивная. Яркая, «романтичная натура», «открытая 
душа», доверчивая и непосредственная. Прекрасная обществен- 
ница. Лучше всего чувствует себя в работе. (По Н. Д. Левитову.) 

Б. Виктор С., 18 лет. Характеризуется своей яркой общест- 
венно-политической направленностью. Мечтает о военной служ- 
бе. Много и настойчиво работает, особенно интересуется исто- 
рией. Во всякую работу вносит планомерность, точность, акку- 
ратность. В борьбе за успеваемость, а также с ошибками неко- 
торых товарищей проявляет большую твердость. Виктор — хо- 
роший комсомолец, глубоко принципиальный и требовательный 
к себе, настойчивый, упорный. (По Н. Д. Левитову.) 

В. Клава В., 18 лет. Основная жизненная цель — быть пере- 
довой комсомолкой, а потом членом партии, учиться отлично и 
в дальнейшем на работе всегда быть передовиком. Планомерно 
идет к осуществлению поставленной цели. Всегда рассудитель- 
на, «трезва» —- все делает осознанно и вдумчиво. Про нее гово- 
рят, что даже во время упражнений по ритмике она сохраняет 
серьезное, «математическое» выражение лица. Очень настойчн- 
ва, выдержанна. Для нее характерны целеустремленность, ос- 
мысливание каждого поступка и вместе с тем нелюбовь к «рас- 
слабляющему» анализу. (По Н. Д. Левитову.) 


Задача- 294 


1. В приведенных характеристиках определите, от каких 
преимущественно отношений личности зависят черты характера. 
2. По каким признакам это можно установить? 


А. Уже в начальных классах Люся часто выступала на соб- 
раниях, сборах, политинформациях. В каждом новом коллективе 
Люся налаживала дисциплину, смело говорила о недостатках 
товарищей, боролась за успеваемость класса: Она делала это 
с такой искренностью и убежденностью, что товарищи на нее 
не обижались. Она успешно боролась за улучшение успеваемо- 
сти, за сбор металлолома, за посадку деревьев. Люся стремится 
установить справедливые отношения между сверстниками. а 
пример, видя, что Света пытается «верховодить» над а роб- 
кой Верой, она «становится между ними»- Так, а ола 
ворит Вере: «Принеси!» (книгу или еще эр 4 
жет: «Нам с Верой надо идти» или: «Возьми сама, Ве] 


тие к трудовым, 
ь ет серьезное отношев 
и ма . Она все делает охотно, 


учебным и общественным и но не кичится своими 
на от. ы 
с любовью, легко. Учится о мье или в гостях говорят о 


успехами. Она-недовольна, когда В г И. Ильиной.) 
ве успехах в спорте или учении. (Под. И. еплохое впечатле- 
Б. Нонна П.. 18 лет. Внешне производит |. 


ассе принад- 
ние. Она вежлива, имеет хороние манеры. Но в кл р о 































лежала к наименее успевающим : ‚ К учению не. 
халатно — только бы переходить из клас ы .В класс. Е. На 
любит, в свободное время предпочитает и С друзьями 
или сбегать в кино. Очень кокетлива. В обществе товарищей в 
дома капризна и упряма. По окончании школы Нонна поступи. 
ла на курсы стенографии, но их ‚не окончила. Затем ‘поступила 
на работу машинисткой. О ее работе отзываются так:. «Кое-как 
справляется, но хвалить не за что». (По Я. Д. Левитову.) 

В. Слава В., 11 лет. Мальчик хорошо учится, много читает, 
интересуется общественно-политическими событиями, — всегда 
опрятен, в полном порядке содержит свое личное хозяйство. Но 
Слава очень упрям. У него резко проявляются черты эгоизма 


и себялюбия. Он не считается с мнением коллектива, отдельных 


товарищей, а часто с мнением и указаниями учителей. Слава 
нередко совершает безобразные проделки, а когда попадается с 
поличным, не сознается в них, отпирается. Слава не любит труд в-Р 
на общую пользу. Если и принимает иногда участие в делах пуаленьку вос! 
пионерского отряда, то только после уговоров со стороны детей Оль 
или замечаний учителя, кроме того, обязательно ‘подсчитает: 


здат, 1967, стр. 
«А другие-то разве больше сделали?» Не любит дежурить по | р 
классу и школе. 








Задача 295 


См. задание в задаче 294. 


Валерий К., 18 лет. Работает на табачном заводе, Однаж- 
ды Валерий услышал в цехе чей-то приглушенный плач. Он по- 
шел на этот звук и увидел ссутулившуюся фигуру женщины, 
Это была Миля Ильина. Миле действительно было тогда плохо. 


Уже три дня она не топила хату, а у нее пятилетний сынишка. 
Родители умерли, смогла подвезти 


уголь. Когда уго. иля была в отъез- 
де. А зима лютая ребенок ме Валерий недавно, 














ал говорить директору, что 
ва зиму без ‘угля, что нехорошо бросать че 
возмутился: принимаем на работу детсад ( 
указывать», Многие п 







ловека в беде, он 


Это я), и он начинает 
оражались: «Чего с начальством свя- 


Из-за себя. Уволить тебя могут». А Ва- 

лерий пояснил: «Просто я слез чужи сл 
Хх не переношу. Если кому- 
то плохо, и мне стано ее в 


вится не по себе». (В. Кожевников. Бду 
«Комсомольская правда» от 29 марта 











ваниям Марченко опре елите стержневые чер- 
ты его характера. те 4 й 








у заводе, Од 


ый ола, 0: 
: р Женщин 



















В произведении «Солдаты» М. Алексеев в роизволих 
товор двух встретившихся офицеров, из которых Е 
ченко — является бывшим командиром разведроты неинанен. 
ным от командования ротой, а другой — Забаров — ставший ве 
командиром. В ответ на слова Забарова о том, что. он рад 
встрече со своим бывшим командиром, Ма рченко говорит; 

— Не притворяйся, Забаров! — голос Марченко стал ре- 
зок. — Знаю я вас. Не любите вы меня. Забыли все. А ведь гор- 
дились, черт бы вас побрал, когда имя вашего командира гре- 
мело на всю армию!.. А кто отстоял Аксайский плацдарм? Кто 
воспитал вас —тебя, Шахаева, Акима, Ванина, Пянчука?.. Кто 
бсльше всех ходил в опасные операции, кто. захватил немецкого 
тенерала? Разве не Марченко? Кого обнимал командующий ар- 
мией там, у поселка Елхи? Разве не лейтенаита Марченко?.. Так 
почему же вы все забыли об этом... 

— Мы уже слышали это от тебя, — глухо проговорил Заба- 
ров. — Разве только ты один воспитывал  разведчиков?., Все 
помаленьку воспитывали друг друга. А Шахаев? Он, пожалуй, 
побольше нас с тобой сделал. (М. Алексеев. Солдаты. М., Воен- 
издат, 1967, стр. 324--325.) 





Задача 297 


1. В характеристике ученицы выделите стержневые черты 
характера. 
2. По каким признакам это можно установить? 


Таня А., 11 лет. Всегда веселая, жизнерадостная и энергич- 
мая девочка, в то же время ровная и спокойная. Таня умеет 
во всем находить хорошее: в солнечную погоду она радуется 
тому, что можно гулять и играть; в дождь — тому, что никуда 
не надо идти, можно спокойно посидеть и пошить куклам. Отно- 
шения у нее со всеми детьми дружеские. Она хороший товари, 
охотно для других что-нибудь сделает, заботится о своих ори 
ругах. Таня все хорошо умеет делать — быстро и оне 
убирает комнату, хорошо дежурит, прекрасно шьет ь => 
Учится Таня также хорошо. Быстро делает уроки, тетради у 


чистые и аккуратные. В школе она ай, 
й ` а.. Все она дела 
ный председатель совета отряд ее алая.) 


село. Ее все любяг: и взрослые, и дети. 


Задача 298 


структуры характера (сила — 
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проявляется в приведенных О оийоать? 
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А. Андрей Б., 17 лет. Андрея называют совестью класса. Ах 
тивный, всеми уважаемый комсомолец, возглавлявший четверку 
юношей, которая. подняла работу комсомольской группы и ус. 
певаемость класса. Глубокую принципиальность сочетает 
чуткостью и скромностью. Как в общественной работе, так ив 
учебных занятиях проявляет большую энергию и инициативу, 
Твердо наметил себе профессию инженера-строителя, мотивируя 
свой выбор прежде всего государственным значением этой про- 
фессни, а затем своим глубоким интересом к. точным наукам. 
Он умеет отказываться от увлечений, если они мешают ему в 
работе. Мужественно и вместе с тем с большим тактом говорит 
горькую правду лучшим своим друзьям. (По Н. Д. Левитову.) 

Б. Сергей Г., 17 лет. Легко поддается различному влиянию. 
Интересы его слабы и неустойчивы. Когда-то интересовался 
техникой, потом пристрастился к шахматам, последние годы иг- 
рает в школьном оркестре на домре. Учится посредственно. За 
общественную работу берется охотно, но выполняет небрежно. 
Перед малейшими трудностями отступает. (По НЯ. Д. Левитову.) 

В. Миша С., 8 лет. Очень хитрый мальчик, старается обма- 
нуть товарищей по игре, и это ему часто удается. В коллективе 
Мишу не любят за хитрость, драчливость, ябедничество. Он ста- 
рается всю вину переложить на других. Мальчик лжив, лице- 
мерен, радуется неудачам товарищей, часто проказничает, но* 
вовремя увиливает от разоблачения, и тогда вся вина Падает на 
других учащихся. Он остается этим доволен. Но вместе с тем 
Миша добр, быстро забывает обиду. (По П. М. Якобсону, 1966.) 

БС: Г. — старший мастер — отличается высокой коммуни- 
стической убежденностью, чувством долга и ответственности, 
принципиальностью, коллективизмом, высоким профессиональ- 
ным мастерством, трудолюбием и работоспособностью, гехни- 
ческими способнобтями, умеет понять психологию других лю- 
дей, подойти к ним, найти с ними общий язык, разжечь их 
активность и инициативу. С. Г. любит работать с людьми: он от- 
дает много времени воспитанию и обучению рабочих, особенно 
молодежи. С. Г. обладает практической смекалкой, он наблю- 
дателен, критичен к себе и другим, проявляет требовательность 
в сочетании с большим тактом, настойчив, самостоятелен в ре- 
шениях и Действиях, всегда деловит н организован. (По 
Л. И. Уманскому, 1967.) . : 

Д. Саша У., 18 лет. Для него характерно отсутствие инициа- 
тивности, самостоятельности, настойчивости. Он не может кри- 
тиковать товарищей и быть требовательным, даже если видит 
недостатки и не боится критикуемого. У него слабо развиты 
келеустремленность и работоспособность, а его активность боль- 
ше всего проявляется в разговорчивости, смешливости. Учится 
Саша удовлетворительно. Он: не отличается трудолюбием; чув- 
ство ответственности, самокритичность н требовательность ксе- 
бе развиты слабо. (По Л. И. Уманскому, 1967.) 
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Е. Весной, будучи официальным оппонентом, доктор фило- 
софия Б. в отзыве о диссертации писал, что работа вполне со- 
ответствует предъявляемым требованиям и что Ш., безусловно, 
достоин присвоения ему степени доктора наук. Летом, месяц 
спустя после защиты, Б. написал письмо: «Моя научная совесть 
не позволяет мне оставлять в силе отзыв о работе, который уже 
не соответствует моим взглядам. Прошу считать его утратив- 
шим силу». Осенью Б. написал: «Меня убедили, что ошибкой 
было не мое выступление на защите диссертации, а мой отказ 
от отзыва. Присоединяясь к советам товарищей, я вынужден 
аннулировать свое письмо с отказом об отзыве». (С. Руденко. 
„Угол зрения. «Известия» от 29 декабря 1966 г.) 

Ж. Рита Б., 17 лет. Пышущая здоровьем девушка, типичный 
сангвиник. Учится Рита по всем предметам хорошо, занимается 
усердно, временные неудачи ее не расстраивают, а мобилизуют. 
Сна больше всего интересуется спортом, так как он, по ее вы- 
ражению, «делает волевых людей». В спорте и туристических 
походах Рита проявляет большую смелость и настойчивость. 
У Риты болезненное самолюбие, и она очень раздражается, 
когда, как ей кажется, «бьют по ее самолюбию», В коллективе 
Риту любят за чуткость, веселость, жизнерадостность, но если 
ее задевают, она реагирует слишком грубо. Мать Риты огмеча- 
ет трудолюбие дочери и жалуется - на проявление грубости. 
(По Н. Д. Левитову.) 


Задача 299 


Определите, от какого свойства характера зависит поведение 
людей в критической ситуации. 


А. ... Срочно’ в машинное... Слустился вниз. Проклятый ди- 
зель! Попробовать еще раз? Владимир подошел’ к кнопке, на- 
Г вновь задрожал, зафыркал. Казалось. вот-вот 
Т И в этот момент Федя Сиротенко не выдержал. Об- 
макнул в стоящий рядом бак с бензином кусок ветоши, поджег 
ее, поднес к всасывающему коллектору, стараясь помочь дви- 
гателю. Огонь в машинном отделении танкера! Что было дальше, 
Владимир помнит плохо. Перед глазами молнией блеснул огонь. 
Рванувшись назад, он увидел, что огонь бежит по дорожке об- 
ратно к бачку с бензином. Мгновение — и бачок вспыхнул. «Сей- 
час взорвется!» — пронеслось в мозгу. Попытался сорвать с себя 
спецовку. Куда там! Сам же для крепости пришил пуговицы 
проволокой. `И тогда... Тогда Владимир Ерж, двадцатичетырех- 
летний электромеханик танкера «Уржум», бросился рей - 
горящий бак с бензином, не думая о том, что может погабну 
или остаться на всю жизнь калекой. Ему некогда было думать 
в те секунды, в те доли секунды. Мог вспыхнуть танкер, могли 
вспыхнуть стоящие рядом суда. (Т. Агафонова. Иду на огонь. 
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Подвиг на танкере «Уржум». «Комсомольская правда» от 17 Но- 
ября 1963 г.) не ее 

Б. Мальчишка ‘лет четырнадцати стоял на платформе, ПОД- 
жЖидая электричку. Вдруг он увидел на железнодорожном по. 
плотине ‘маленькую девочку, беззаботно игравшую камешками, 
А’рельсы уже подрагивали: на большой скорости шел товар- 
ный состав. Мальчишка мгновенно спрыгнул с платформы. И 
только тут понял, что ему не успеть взять девочку на руки и 
отпригнуть в сторону. Электровоз был уже совсем рядом. Тогда 
мальчик упал на шпалы, прикрыв ребенка своим телом. В тот 
же миг над ними загромыхали вагоны... Вся в слезах подбежала 
мать девочки. Она пыталась узнать имя мальчика. Но тот лишь 
смущенно улыбался и не мог выговорить ни слова. (В. Кока- 
шинский. В решительный миг. «Комсомольская правда» от 
12 декабря 1964 г.) 

В. В фильме «Коммунист» Василий Губанов, защищая от 
банды эшелон с хлебом, бросился в смертельный ‚поединок, хо- 
тя мог бы спастись. Сознание, что его ждут голодающие, заста- 
вило его забыть об опасности. Его сын, тоже Василий, герой 
фильма «Твой современник», уверенный в своей правоте, в кри- 
тический момент бросастся в сражение, безрассудное с точки 
зрения так называемого «здравого смысла». Он приезжает в 
Москву и требует остановить строительство комбината, которое 
велось по его собственному проекту, так как по точным подсче- 
там он убедился, что получение каэтана на угле будег нерен- 
табельным. Василий Губанов предлагает закрыть стройку и 
начать строительство комбината, работающего на нефти. Куль- 
минационный момент — заседание в Совете Министров, где ре- 
шается судьба героя.’ Василий Губанов до конца стоек в борьбе. 


Задача 300 


Определите, какова связь между свойствами темперамента 
и свойствами характера в приведенных примерах. 


А. Нике Н., ученице УПТ класса, трудно с 
потливой на первых порах жизнью 
влиянием неудач она быстро опускает 
и танцует и поэтому стремится участвовать в концертах худо- 
жественной самодеятельности. На репетициях, когда что-нибудь 
не получается, у нее очень резко изменяется настроение, и тог- 
‚ла. она, может даже расплакаться и раскиснуть. Нина до- 
вольно мнительна и крайне болезненно переживает несправед- 
ливость. 'В такие минуты она уходит в себя, замыкается в кругу 
своих переживаний; наказание переживает очень тяжело. 

: _Б. Слесарь А. А. работает на заводе восемь лет. Всегда спо- 
коиный, тихий, незаметный, он долго не обращал на себя вни- 
мания как организатор. После неоднократного успешного выпол- 
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нения небольших оргапизаторских задач был выдвинут в бри- 
гадиры. В организагорской работе нетороплив, молчалив, больше 
показывает, чем доказывает и рассказывает, делом учит, делом 
воспитывает, все делает медленно, но наверняка. О нем говорят, 
что работает нескоро, но споро, сделает позже других, но пере- 
делывать не придется. А. А. отличается трудолюбием, основа- 
тельностью, он длительно и кропотливо готовится к работе, 
продумывает все заранее, все планирует, взвешивает. Тщатель- 
ное планирование деятельности всей бригады, настойчивая 'по- 
следовательность в выполнении всех работ, жесткий, даже не- 
сколько педантичный, контроль, спокойная деловитость и эмо- 
циональная уравновешенность отличают А. А. как бригадира. 
Вместе с этим он очень душевный человек, всегда готовый по- 
мочь товарищу в беде. Большое трудолюбие, упорство в работе, 
размеренность и спокойная основательность являются приме- 
ром для других. (По Л. И. Уманскому, 1967.) 

В. Валя Г., 17 лет. Отличается дисциплинированностью, 
сдержанностью, аккуратностью. Ей нетрудно целый урок или 
несколько уроков подряд сидеть, не проронив ни слова, хотя 
она любит поговорить, Во время ответа Валя бывает собранной. 
«И дома она ‘проворна, но спокойна, — говорит мать, — кроме 
того, она всегда без видимых усилий аккуратна». У Вали всегда 
порядок в портфеле, на столе, на книжной полке. Валя терпели- 
ва, умеет ждать. Она может сдерживать свои чувства. «Даже 
будучи сердитой, — говорит мать, — дочь сделает то, что тре- 
буешь, она не может бросить все и уйти». «Эта ученица быстро 
загорается, — рассказывает классная руководительница, — но 
от нее не услышишь крика, хохота». В спорах с подругами Валя 
не выходит из себя. Ееив других случаях нелегко вывести из 
равновесия. Она бывает сдержанна даже с теми девочками, ко- 
торые несправедливо придирчивы к ней. Валя очень ответствен- 
но относится ко всему. Например, она увлеченно читает инте- 
ресную книгу, но подходит время готовить уроки — девочка 
быстро закрывает книгу, берет учебник и сразу учит. забыв на 
время о прочитанном интересном месте в. книге. Выучив один 
урок, Валя легко принимается за другой. Она может шутить в 
компании, но, вспомнив 0 делах, покидает друзей. (По 
А, И. Ильиной и И. М. Палею.) 


Задача 301 


1. Определите, какое из условий (повышенная самооценка, 
свойства темперамента, отношение преподавателя к ученику, 
отношение к ученику в семье, социальная оценка коллективом, 
взаимоотношения в семье, взаимоотношения в классном коллек- 
тиве) имело решающее значение в формировании характера в 


каждом из примеров. 
2. Дайте обоснование своего выбора. 











































А. Юра Б., ученик УШ класса. Ведет себя развязно, под. 
черкнуто недисциплинированно, преднамеренно говорит громко, 
старается острить, насмешить остальных учащихся. Когда по- 
сторонние входят в класс, нарочно громко здоровается, отвеши- 
вает шутовской поклон. Во время урока преднамеренно стре- 
мится показать себя с плохой стороны. На протяжении двух 
лет мальчику косвенно внушали, что’ он «тяжелый». И он при- 
вык к этой роли. Если учитель делает ему замечание, го он рас- 
пускается еще больше. Он считает, что все ему можно: ведь он 
«тяжелый». 

Б. Гена В., ученик Х класса. Бездельник, высокомёрный 
юноша, считающий себя «современным молодым человеком». 
Он бестактен, развязен, груб. У него нет серьезных жизненных 
целей. Больше того, он иронизирует над товарищами, борющи- 
мися за хорошую и отличную успеваемость, считая их скучными 
и неинтересными. Гена любит рассказать о чем-то сенсационном 
из жизни актеров, что в конце концов оказывается сплетней, 
выдавать себя за знатока в футболе и т. п. По своим способно- 
стям мог бы учиться хорошо, но из-за лени и пренебрежитель- 
ного отношения к учению, к школе учится посредственно. Он 
считает, что такой парень, как он, «в жизни не пропадет», оцени- 
вает себя как человека ловкого, практичного, умеющего устраг- 
ваться. На него большое влияние оказал старший брат, ловкач 
и пройдоха, который часто говорил Гене: «Я не тратил времени 
на зубрежку, а в жизни преуспеваю». Отец Гены давно ушел из 
семьи, мать беспомощная в вопросах воспитания женщина. 
(По Н. Д. Левитову.) 

В. Алла М., ученица [Х класса. К учебной работе относится 
небрежно, отстает по ряду предметов. Однако у нее преувели- 
ченное мнение о своих способностях. Она прямо об этом не го- 
ворит, но чувствуется, что рассчитывает только на строи способ- 
ности, которые всегда «вывезут». У нее какое-то нездоровое, 
ироническое отношение ко многим товарищам, она любит ри- 
соваться, оригинальничать. В общественной ‘работе почти не 
участвует. Ей дома и в школе часто говорили: «Ты очень спо- 
собная, но мало работаешь». И это. одна из причин ее самомне- 
ния. (По Н. Д. Левитову.) 

Г. Саша Д., ученик У класса. Страдал косоглазием 
классники постоянно насмехались над ним. 
в бешенство. Он озлобленный, агрессивно настроенный мальчик, 
ри ыы ее раз были биты ИМ. 

ь 7. . леустремленный и очень 
пассивный, вялый, флегматичный юноша. Он плохо Учится 
часто пропускает занятия, безразлично относится к тому, что 
волнует его товарищей. Физически Ваня здоровый юноша, тол 
стяк, часто улыбающийся, благодушный, невозмутимый. но = 
словам классного руководителя, «такой лентяй, что непонятно, 


как он добрался до 1Х класса». Ваня воспитывался у бабушки 





‚ и одно- 
Это приводило Сашу 
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В значительной мере был предоставлен самому себе. В школе 
к этому «Олагодушному» мальчику относились слишком либе- 
рально. (По Н. Д. Левитову.) Е : 

Е. Нина Н., ученица [Х класса. Единственная дочь в семье, 
прошедшей сложный, извилистый путь. Мать Нины — человек 
недалекий — считает себя принадлежащей к числу «избранных», 
муж потакает всем ее прихотям, хотя за свою жизнь она не 
проработала ни единого дня. С ранних лет Нине внушали мысль 
о том, что «труд — удел неспособных» и что она, конечно же, 
к этому разряду не относится. Ее оберегали от труда, сквозня- 
ков, занятий спортом и довели до того, что к моменту вступле- 
ния в младший подростковый возраст она была уже не в меру 
болезненной и не в меру избалованной. «Грязной» работы гну- 
шалась, к одноклассникам относилась свысока, общественной 
работой соглашалась заниматься лишь при условии, что ей бу- 
дут гарантированы определенные привилегии. (По А. П. Кра-. 
ковскому, 1970.) 


Задача 302 


Укажите, в чем ‘заключаются психологические причины фор- 
мирования у Вани и Гриши разных черт характера. 


Давно это было. В одной глухой деревеньке жили две бедные 
вдовы-одногодки. Одну из них звали Марьей, а другую — Дарь- 
ей. У них было по сыну, они тоже были’ почти ровня между 
собой. Марьиного сынка звали Ваняткой, а Дарьиного — Гри- 
шуткой. 

Бабы-то еще с девчат подругами были. А вот сыновей своих 
они растили по-разному. к 

Марья что бы ни делала — в избе ли, на огороде ли — все 
Ванятка около нее крутится. За дровами ли она. идет — и Ванят- 
ка с ней; Марья дрова тащит, а сынок-то ее, пока был малень: 
кий, щепочку али бересту в кулачке несет. Мать в печку дрова 
кладет — и Ванятка тут. 

Начнет, бывало, тесто месить, отделит от него кусок и ска- 
жет: 

— Помоги-ка мне, сынок, колобочков наделать... 

А когда испекутся, то и скажет ему: С 

—. Ну, сынок, давай теперь попотчуй мамку, вишь, как ко- 
лобки-то.твои подрумянились. 

Ванятка разделит на две кучки колобки свои, олну матери 
подвинет, а другую себе оставит — и едят их, а Марья похвали- 


вает: к 
— Вот так колобочки! Хороши! Спасибо тебе, сынок... 


Была у них козочка... . С 
‚Подоит Марья козу, молоко в две кружки разольет, и полд- 


ничать начнут оба. 
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Зайдет, бывало, к ним Дарья. и начнет Марью стыдить 

— Гляжу я на тебя, Марья, и диву даюсь: никогда ты Свое. 
му родному дитю получше кусочек не дать съесть. Вот хоть бы 
это молоко. Уж коза-то у тебя одно горе, тут и на мальчонку-то 
не хватит, а ты, гляжу, вместе с ним молоко-то пьешь. 

А Ванятка сразу за мать заступается... 

Марья улыбается на сына, радуется: 

— Это кормилец мой будет, он без меня ни одной крошки 
не съест... 

Тут Ванятка из хаты выбежит, а подруги все спорят. 

— Не права ты все-таки, Марья, что дите свое молока ли- 
шаешь, 

Взяла тогда Марья с полки крыночку и подошла к Дарье: 

— Вот гляди: это молоко я из своей кружки отлила, когда 
Ванятки в хате не было, а себе воды долила, а сынок пусть не 
знает материнской хитрости. 

`— Ну вот уж это не дело, — говорит Дарья, — пусть сын 
Знает, что мать все ему бережет, а себе во всем отказывает, 
... Я вот себе во всем отказываю и все это у Гришутки на глазах 
делаю — пусть знает, как мать-то его любит. Все ему, все ему, 
а сама как-нибудь, бывает, так и куска-то черствого себе не 
оставлю. И работать его никогда’ не заставляю, пусть бегает 
да играет, лишь бы здоровенек был, еще придет пора, нарабо- 
таётся. 

Время шло. Выросли дети и уехали из своей деревеньки в Пи- 
тер на заработки. Долго Ванятка с Гришуткой в отлучке были... 

И: вот перед престольным праздником Марья избу прибирает, 
вдруг дверь открывается и входит Ванятка, а на ремне через 
плечо у него два крашеных сундучка... 

Марья-то, как увидела его, с. места не может встать от ра- 
дости. 

Ванятка снял с плеч сундучки, подошел к матери, расцело- 
вался с ней и на лавку ее посадил; потом взял один сундучок, 
поставил его возле матери, вытащил из кармана ключик и по- 
дал его Марье, 

‚ — Вот, мама, этот сундучок твой, в нем гостинцы 
питерские. 

. Как открыла его Марья, так и 
было в. этом сундучке... 

— Что же я, Ванятка, с этим 
вель это помещице какой носить, а 

— Нет, мамка, все это ты носить 
пил, 

‚ — Да лучше бы ты себе вместо 
малась Марья. Тогда Ванятка стави 
сундучок, отпирает еро и вытаскивае 


‚..: ‚Ну, теперь ты, мать, успокои 
‚не обидел?., 


для тебя 


ахнула: чего-чего только не 


добром делать-то буду? Да 
не мне, простой бабе. 
будешь, это я тебе все ку- 


этого чего купил, — не уни- 
т рядом с матерью второй 
т из него... всякую всячину. 
лась, видишь, что я и себя 
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„. Сложила Марья все в сундучок 

— Ну, пойдем теперь к тебе. пох 
ками. 

А Дарья-то закрыла ладонями лицо да и заревела в голос. 
Марья испугалась даже, подбежала к ней и спрашивает: 

— Чтоты, Дарья, аль горе у тебя какое? 

— Да, Марья, большое у меня горе, — говорит она, а сама 
пуще слезами заливается. — Сынок-то мой, Гришутка’ чужим 
в родной дом приехал. Не только гостинец не привез, а ’л Слова- 
то ласкового у него для родной матери не нашлось. А я-то для 
него ничего не жалела, себе во всем отказывала. 

Тут Дарья пуще прежнего залилась слезами, вопить’ стала. 

А Марья-то и говорит: 

— Уймись, Дарья, слезами теперь не поможешь. Надо рань- 
ше было об этом думать! В пословице-то недаром говорится: 
«Что посеешь, то и пожнешь». (К. В. Махова. По ступенькам 
жизни. М., Изд-во АПН РСФСР, 1959, стр. 13—18.) 


да и говорит Дарве» 
ИСЬ ТЫ своими обнов- 





Задача 303 


Ниже приводятся примеры различного воспитания детей. 
1. Укажите, какие условия воспитания способствуют форми- 
рованию положительных и ‘отрицательных черт характера. 


2. Какие черты характера сформируются под влиянием дан- 
ных условий? 


А. Нина К. воспитывалась в семье военнослужащего. Мать — 
учительница. Семья дружная. Родители ответственно относились 
к воспитанию дочери. Отец и мать отдавали ей все свободное 
время. Мать часто читала Нине сказки и нередко сама сочиняла 
для нее незатейливые сказки, содержание которых было на- 
правлено на то, чтобы познакомить ребенка с жизнью и отноше- 
ниями между людьми. Позже она стала читать стихи Пушкина, 
Лермонтова, Михалкова. Маяковского. Особенно надолго за- 
помнила Нина стихотворение Маяковского «Что такое хорошо 
и что такое плохо». Девочке очень хотелось делать так, как со- 
ветовал Маяковский. Когда мама одобряла поведение дочери, 
та радовалась, что поступает хорошо. Многое в воспитании сде- 
лала и бабущка. Она рассказывала внучке сказки о трудолю- 
бивой Золушке, о злом волке, о маленьких козлятках. Бабушка 
внушала ей чувство симпатии к животным, которых Нина стала 
жалеть и защищать. 

Родители следили за выполнением режима в семье. 

Бабушка, в прошлом бедная крестьянка, с восьми лет рабо- 
тавшая в поле, приучила девочку к труду. Нина-дошкольница 
чистила свою обувь, держала в порядке свои игрушки и свой 
уголок. Мать и бабушка систематически приучали девочку вы- 
полнять хозяйственные дела (мыть пол, штопать чулки, варить 
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обед). Постоянными требованиями, убеждениями, а. порой и на- 
казанием родители добились того, что труд стал для нее потреб. 
ностью. (По А. Г. Ковалевиу, В. Н. Мясищеву, 1957.) 

Б. С детства Лену окружали мир и согласие в семье. В до- 
ме никогда не было ссор. Даже обыкновенные размолвки быва- 
ли редко. Родители с самого детства чрезмерно баловали свою 
единственную дочь. Материально семья была вполне обеспече- 
на. Лене покупали всевозможные игрушки и`книги. Мать много 
ей: читала. Родители ни в чем не отказывали девочке, многое 
ей разрешали. Она могла безнаказанно портить дорогие вещи. 
Родители не приучили девочку выполнять какие-либо хозяйст- 
венные дела, видя смысл воспитания только в. развитии ума ин 
эстетических вкусов. 

Режима у девочки не было. (По А. Г. Ковалеву, В. Н. Мя- 
сищеву, 1957.) 

В. Как сейчас помню, я разбил папину пепельницу, но мама 
меня успокоила. Она заявила, что мы не скажем папе, кто раз- 
бил,...и купила новую. 

Потом я пошел учиться. Мама часто ходила в школу и все 
отметки мои знала. А когда я получал «двойки», она говорила: 





«Не будем огорчать папу, приложим. все силы и исправимся». Поступая | 
И я исправлял, а папа никогда ничего не знал и думал, что удач, Он | 
я учусь без «двоек». (Л. Т. Григорян. Дети и родители. М., нерешител 
«Просвещение», 1964, стр. 19.) р в 
принимает 
Задача 304 оезко 
на на 
1. Проследите тенденции формирования характера Оли и занятие, ( 
Саши ы 
5 Стара 
2. Укажите, какие из перечисленных приемов воспитания ет м 
будут целесообразны для Оли, какие — для Саши. КОР, ма 
а не ` 
а) Вовлечь-в общественную работу, дающую простор для ‘Уща сам 
} р рд ам 
проявления инициативности и самостоятельности, дающую опыт ний. Не 
преодоления трудностей и препятствий; тв 
6) ограничивать объем дел и поручений и строго контроли- “Равно С 
ровать доведение их до конечного результата; : Чен сущ 
в) при оценке работы и результатов акцентировать внима- ОДИН Мо 
ние на ошибках, неудачах, скромно оценивать успехи; ву очес 
г) при оценке работы и результатов акцентировать внима- т ДИ 
ние на удачах, оценивать деятельность положительно: по е, не 
д) чаще давать поручения, требующие совместной деятель- |9 Ук 
ности. % ов 


Саша - всегда в движении, не знает, куда руки девать, по- 
стоянно что-то вертит в них, то тянет руку невпопад; то ущипнет 
соседа, стремглав вылетает из класса после звонка. Оля может 
часами сидеть не шелохнувшись, отвечает степенно, тянет руку 


186 










































лишь в том случае, когда уверена. в правильности ответа, всегда 
посвящена в содержание вопроса, отвечает обстоятельно, . все-" 
сторонне. У Саши выразительное лицо, настоящее зеркало его 
души; у Оли не лицо, а маска. Саша легко вступает в контакт 
со сверстниками и взрослыми; Оля чуждается людей. У Саши 
много друзей, он их легко приобретает и легко с ними расста- 
ется; Оля друзей не имеет, хотя мечтает о верной подруге. Саша 
быстро и живо откликается на любое событие в классе, стремит- 
ся лично принять в нем участие; Оля по своей инициативе ни 
в одном «происшествии» не участвует. Реакции ве строго изби- 
рательны, она замкнута и робка, ее легко можно расстроить, 
огорчить, заставить заплакать. Свои переживания она скрывает 
и запечатлевает лишь в дневнике, которому уделяет много вре- 
мени. У Саши нет секретов от друзей, любое его переживание 
тотчас же проявляется. 

Саша предпочитает подвижные игры, Оля — «комнатные». 
В сложной непривычной ситуации Оля легко теряется, Саша — 
нет. Любое посильное дело Оля доводит до конца, а Саша 
охотно принимается за всякое дело, но легко о нем забывает. 
Оля медлительна, не любит суеты; Саша порывист, суетлив. 
Поступая опрометчиво, он’ не извлекает уроков из ошибок и не- 
удач. Он решителен, от решения быстро переходит к делу. Оля 
нерешительна, увязает в борьбе разных мотивов: она впечатли- 
тельна, ее легко можно выбить из колеи, причем надолго, она 
принимает близко к сердцу как удачи, так и неудачи. Неуспех 
резко сказывается на ее поведении. Она весьма сосредоточен- 
на на себе, анализ собственных переживаний — ее любимое 
занятие. Оля подозрительна. Усидчивость сочетается в Оле со 
старательностью. Она обдумывает каждый свой шаг, соразмеря- 
ет его с обязательными для нее нормами поведения, хотя ни- 
когда не уверена в том, что поступает правильно. Саше же при- 
суща самоуверенность, не имеющая под собой никаких основа- 
ний. Неудачи почти не влияют на его поведение. По своей ини- 
циативе Саша делает лишь то, что приятно в данный момент, 
равнодушен к мнению -о себе других людей. Будучи прёдостаз- 
лен самому себе, он не знает, чем заняться, тяжело переносит 
одиночество, делает все наспех, доверчиво относится ко всем, 
неусидчив, тянется ко всему непривычному, новому. Саша бес- 
печен, не задумывается над следствиями, вытекающими из его 
поступков. Увлечения меняет часто. (По А. П. Краковскому, 
1966.) 





Тема 18, повоБНОСТИ 


Задача 305 


Какие из признаков хороших способностей (легкость и ско- 
рость усвоения знаний, умений и навыков; преодоление небла- 
гоприятных жизненных обстоятельств: наличие глубокого- ин- 
тереса к определенной деятельности; высокая степень творчест- 
ва в деятельности; раннее проявление способностей к определен- 


ному виду деятельности) проявляются в следующих приме- 
рах? 


А. Софья Ковалевская, не зная еще первых четырех правил 
арифметики, решала задачи различными оригинальными спо- 
собами. В возрасте десяти лет она освоила курс арифметики, 
преподававшийся в Пражском университете. Затем быстро ов- 
ладела курсом алгебры и приступила к высшей математике. 
Интерес к ‘алгебре был так велик, что она даже ночью вставала 
и изучала материал. Встретив в курсе физики тригонометричес- 
кие понятия, Софья Ковалевская самостоятельно разобралась 
в них, в возрасте четырнадцати лет повторив путь’ открытия 
‘тригонометрии. (По А. Г. Ковалеву, В. Н. Мясищеву,` 1960.) 

- Б. В 1969 году в Киевском университете самым популярным 
из нескольких тысяч студентов был двенадцатилетний Саша 
`Дворак. Он успешно выдержал конкурсные экзамены и учился 
-на 1.курсе механико-математического факультета. Е 

°_ Уже в четыре года он умножал, делил, извлекал корни, все 
устно; писать еще не умел. В школу он поступил семи лет, сра- 
зу во И класс, где занимался только месяц, в Ш классе учился, 
как все. За УТ класс сразу сдавал экзамены. Среднюю школу 
закончил за пять лет с серебряной медалью. (Р. Зайцев. Пер- 
вокурснику — 12 лет. «Комсомольская правда» от 12 нояб- 
ря 1969 г.) 

‚В. Эварист Галуа, учась в классе риторики, решил впервые 
заняться математикой, он стал знакомиться с «Началами гео- 
метрии» Лежандра. : : - 

Он читал страницу за страницей, и перед ним вставало 
здание геометрии. Читая быстро, он видел не только частные 
теоремы, но и их взаимосвязь, планировку целого. Он поймал 
себя на том, что угадывает, знает заранее, что будет сказано 
дальше. з 

Читая теоремы, он почти всегда молниеносно видел, как их 
можно доказать. Скоро он мог пропускать доказательства, мно- 
‚гие теоремы он предвидел. У него было такое чувство, как буд- 
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то он знает геометрию очень давно. На других уроках, в каж- 
дый свободный момент Этого дня, он читал, поглошая теоремы, 
по-своему доказывая“их, по-своему рассуждая. Вечером, лежа 
в кровати с открытыми глазами, он ясно видел все теоремы, 
которыми познакомился за день. На другой день он опять чита 
«Начала геометрии» и усвоил этот курс геометрии, рассчитан- 
ный на два года занятий, за’ два дня. (Леопольд Инфельд. 
Эварист Галуа. М., «Молодая гвардия», 1965, стр. 69, 71.) 

Г. Наташа играла сонату Бетховена. Неожид 
голос четырехлетней Тани: «Не так, 
`ешь» Таня взобралась на стул, и ее маленькие пальиы ‘обе- 
жали по клавишам. Наташа посмотрела в ноты — Таня ‘играла 
правильно. За два урока она выучила всю нотную грамоту, вы: 
учила на память пьесы из «Детского альбома» Чайковского и 
пьесы С. С. Прокофьева, написанные для детей, прелюдии Баха, 


Д. Б. Кабалевского и произведения других композиторов, (По 
Б. А. Мальцевой.) 





а 
© 
п 
л 


анно раздался 
не так! Неправильно игра- 


Задача 306 


Какие из задатков (слабый тип нервной системы, художест- 
венный тип нервной системы, нервно-физиологические свойства 
анализаторов, мыслительный тип нервной системы, сильный 
уравновешенный тип нервной системы)” обусловливают прояв- 
ления способностей к умственной деятельности школьников? 


А. «Через всю жизнь Татьяны проходит любовь к природе. 
ЕЙ нравилась зима «с ее холодною красою». Перед тем как 
уехать из деревни, она, «как с давними друзьями, с своими ро- 
щами, лугами еще увидеться спешит». В Москве ей скучно, она 
мечтает вернуться к родной природе». (Из сочинения ученика 
УПГ класса: 

Б. «Светлые мечты Гоголя не могли воплотиться в прототи- 
ПЫ, которые писатель находит в жизни. Но они влияют на твор- 
чество писателя тем, что показывают, какой бы могла быть. 
ЖИЗНЬ. р 

Вера в будущее, конечно, помогает разобраться в настоя- 
щем». (Из сочинения ученика [Х класса.) 

В. Уверенно, без какого-либо напряжения, достиг получения 
золотой медали Виктор. На выпускные экзамены приходил от- 
дохнувшим, хорошо выспавшимся и спокойно принимался за 
письменную работу, которую сдавал одним из первых, первым 
брал билет на устных экзаменах. ы 

процессе учения его не затруднял возрастающий объем 
учебного материала. Уроки в школе и дома не утомляли его. 
Он был одним из самых усердных читателей библиотеки и вел 
ббльшую комсомольскую работу. Обращали на себя ине — 
основательность его высказываний и качество его пибьменны: 
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работ, начитанность в различных областях знаний и логика рас- 
суждений. 5 

В классе, на переменах, на собраниях его нельзя увидеть 
вялым, расслабленным. Свойственная ему умственная собран- 
ность является его естественным состоянием, включение в рабо- 
ту и самый процесс ее почти не требуют дополнительных уси- 
лий и поэтому не утомляют его. Показательно отсутствие инерт- 
ности, шаблона в занятиях. Он будто не . нуждается в 
привычной схеме, облегчающей работу. (По Н. С. Лейтесу.) 

Г. Известны случаи, когда ребенок без специального. обуче- 
ния легко различает звуки по высоте, легко обнаруживает ошиб- 
ки играющего на музыкальном инструменте. Эту способность 
принято называть абсолютным слухом. 

Д. П. И. Чайковский обладал большой эмоциональной чув- 
ствительностью, которую отмечали еще в детстве. Он рос бо- 
лезненно впечатлительным ребенком. Каждый пустяк мог его 
задеть и больно обидеть. Родителей, особенно с некоторых пор, 
стала не на шутку беспокоить чрезмерная музыкальная впечат- 
лительность сына. Однажды Петя, как всегда, жадно слушал 
музыку. Вдруг он поднялся, \Мшел в детскую и там неожидан- 
но расплакался. «О, эта музыка, музыка! Избавьте меня от нее! 
Она у меня вот здесь! — рыдал он, указывая на голову. — Она 
не дает мне покоя». Так же эмоционально воспринимал он и 


пение матери. Чрезвычайно глубоко пережил в детстве Петр 
Ильич разлуку с близкими. 

Такая чувствительность органически вплеталась в его компо- 
зиторскую деятельность. Она помогла ему жить чувствами сво- 
их музыкальных героев ий глубоко осознавать трагизм пережи- 
ваний действующих лиц своих опер. И эти переживания вопло- 
щались у него в звуки. (По Ю. А. Самарину.) 


Задача 307 


Ниже приводится перечень различных 
свойств личности и высказывания о профессиях 
геля и учителя. 

1. Требуется указать, какие свойства характеризуют способ- 
ности, необходимые для каждой из этих профессий. ^ 

2. Какие из свойств являются стержневыми? 


психологических 
летчика-испыта- 


Свойств а психики: яркость воображения и речи, на- 

р блюдательность, наглядно-действенное мышление, двигатель- 
ная память, скорость движений, выдержка, умение владеть 

собой, не теряться в напряженной обстановке, умение быстро 

принимать решение, прочность запоминания, техническая наблю- 

дательность, отзывчивость, организаторские способности, эмо- 

ниональность. 

(©) профессии летчика-испытателя, Постоянный 
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риск во время работы. Работа с приборами. Здесь нужна тончай- 
шая наблюдательность за условиями работы приборов. Обязан 
все запомнить, все заметить, чтобы потом рассказать. все со мно- 
жеством деталей конструкторам на земле. Требуется мобилиза- 
ция воли, знаний, нервов в один комок. Требуется готовность К 
самому худшему — аварийному варианту. Ждать герпеливо, ког- 
да сработают приборы. Вмешиваться не имеешь права. Только 
наблюдаешь, только оцениваешь. Порой сл\ епредвиден- 
ное. М сразу мысль: «Что? Как бороться?» И даются только 
мгновения, чтобы принять решение, чтобы парировать неожидан- 
ность. Это напряженная, огромная по времени работа исчисля- 
ется секундами. (К. Распевин. Нри испытании катапульты. 
«Правда» от 6 октября 1970 г.) Е 

О профессии учителя. Самых «неисправимых», «труд- 
новоспитуемых» учеников направляли в класс учителя П. Я. Ему 
быстро удавалось их обезоружить. 

проницательностью следователя он разбирался в побуди- 
тельных причинах этих поступков, в помыслах и. стремлениях 
каждого. П. Я. умел зажечь своих учеников высокой идеей слу- 
жения народу, ответственности за судьбы людей. 

Он учил этому всем своим поведением. А его уроки по ис- 
тории! Как ярко, красочно, захватывающе он рассказывал о под- 
зигах героев, с какой неумолимой логикой он подводил к вскры- 
тию движущих сил развития событий! По выражению глаз, ли- 
ца он определял, как учащиеся реагируют на события, как 
они их понимают. П. Я. всегда поощрял самостоятельные ио- 
ступки учеников и искренне радовался их успехам. (А. Малы- 


нек, Б. Анин, М. Васильев. Учитель в моей жизни. М., «Совет- 
ская Россия», 1966, стр. 35—36.) 





вся 





Задача 308 


Даны несколько видов деятельности и перечень психических 
свойств. = 

1. Требуется определить, из каких свойств складываются 
способности к каждому из перечисленных видов деятельности. 

2. Какие из свойств являются стержневыми? , 


Виды деятельности: математическая деятельность, 
деятельность музыканта, техническое творчество, изобретатель- 
ская деятельность, чтение художественных текстов. 

Свойства личности: способность чувствовать эмоцио- 
нальную выразительность в движении музыкальных звуков 
(«ладовое чувство»); 

способность к комбинированию пространственных образов, 
пространственное воображение; м: 

Е запоминание общих схем рассуждёний, доказа- 
Тельств, выводов, обобщенных способов решения вопросов; 
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целостность восприятия, т. е. умение видеть отдельные. части 
предмета в их соотношении с другими частями; Е 

полнота, яркость представлений наглядных образов; : 

способность к слуховому представлению сочетаний музы- 
кальных звуков; 

умение находить рациональный подход к практическим за- 
дачам с учетом свойств и возможностей материалов; 

многообразный подход к решению вопроса; 

Умение оценивать соотношение пропорций и размеров; 

легкая способность к воссозданию образов по словесному 
описанию; 

способность переживать и чувствовать эмоциональную выра- 
зительность музыки; : 

острота наблюдательности за работой и устройством меха- 
низмов; 

легкое переключение от одной умственной операции к. дру- 
гой; 

точность восприятия цветовых оттенков; 

чуткость к языковым особенностям: 

способность тонко различать звуки по высоте; 

последовательность, обоснованность, логичность рассуждения; 

точное запечатление и сохранение в ламяти зрительных вне- 
чатлений; 

эмоциональная отзывчивость на происходящее? способность 
представить себя на месте другого человека и сочувствовать 
другому человеку; 

способность к абстрактным рассуждениям; 

изобретательность, находчивость в решении вопроса; 

умение передавать свои мысли и чувства с помощью на- 
глядных образов; 

способность к анализу и синтезу образного материала. 


Задача 309 


1, Выделите, какие из перечисленных свойств характеризу- 


ют изобразительные способности юной художницы Нади Ру- 
шевой. 


2. Какие из этих свойств стержневые? 


Образное воображение, способность к комбинированию об- 
разных элементов; 


точное запечатление и сохранение в памяти зрительных впе- 
чатлений; 


умение различать звуки по высоге; 


‚ целостность восприятия, умение видеть отдельные части 
предмета в'их соотношении с другими частями; 
” способность к отвлеченным рассуждениям; 
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умение передавать. свои мысли и чувства с помощью нагияд- 
ных зрительных образов; 
точность движений; 

тонкость слуховых ощущений; 

умение оценивать ссотношение от вертикали и горизоитани, 
соотношение пропорций и размеров; 

точность восприятия цветовых оттенков. 

Я увидел множество чрезвычайно ‘выразительных и уди- 
вительных по точности художнического зрения рисунков, кото- 
рые Надя рисует. Рисует «по воображению». А ‘оно, воображе- 
ние это, у нее поразительно емкое и дальнозоркое. В редакции 
«Юность» Наде показали обломок античного барельефа. На 
осколке изображен старик, вся фигура и поза которого выража- 
ст тяжкую скорбь. Надя за несколько минут успела сделать 
два рисунка, воспроизводящие в двух вариантах то, что отсут- 
ствует на обломке, и с отличным ощущением стиля и настрое- 
ния домыслила древний сюжет. Уже в пять лег. Надя с увлече- 
нием рисовала. Это рисование было включено в игру. Рисунки 
Нади — этб непросто игра, а утоление все возрастающей твор- 
ческой потребности. Она изображала героев сказок, греческих 
мифов. Какие точные ‘зарисозки людей, животных, жанровых 
сценок с разнообразнейшими персонажами подсказываля ей 
по-настоящему художническая зрительная память! Она ‘без 
конца придумывает необыкновенные маскарадные костюмы. 
В рисунках Нади поражает почти волшебное композиционное 
чувство, чудесный глазомер, позволяющий с безошибочной  точ- 
ностью построить рисунок, расположить его на пространстве 
любой, формы так, что кажется, лучше уж и нельзя сконструи- 
ровать изображение. Тематическое разнообразие этих рисун- 
ков, броская сила ‘изображения, изящная компоновка’ сцен, 
наглядная Убедительность мгновенно схваченных жестов, сво- 
бодная и реалистическая грация каждой фигуры. (Л. Кассиль. 
Воображение Нади Рушевой. «Юность», 1964, № 6.) 





Задача 310 


Ниже описаны два типа организаторов, Петя С. и Сережа М. 


1. Какие общие свойства, необходимые для каждого орга- 
низатора, имеются у Пети С. и Сережи М:? 
_2. Какие индивидуальные организаторские способности про- 
являет каждый из них? Н 
3. К какому типу темперамента п 
ся каждый из юношей? ^ 
4. Кто из них наиболее подходит для 
ского похода? В качестве пионервожатог 


Петя С., ученик: Х класса: Хорошо 
(взрослых, комсомольцах, пионерах), 


редположительно относит- 


организации туристиче- 
о в третьих классах? 


разбирается в людях 
быстро соображает, от 
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кого что. следует ожидать, «кто во что горазд», найдет каждом 
свое, одних зажжет, увлечет, на других — пойдет: в атаку, учи. 
тывая настроение ребят и действуя так, что никогда Не осга- 
ется в меньшинстве. В организаторской работе, убеждая, дока- 
зывая, требуя, обучая, критикуя других, он действует «чувст. 
вом на чувство», зажигая свсим огнем, своим отношением ко 
всему и ко всем и большой, неудержимой энергией, напористо- 
стью. Он действует не столько логикой, сколько эмоциями. А ког. 
да что-то не получается, кто-то с ним не соглашается, он может 
и сорваться, наговорить грубостей и глупостей. 

Сережа М., ученик Х класса. Любит школьный коллектив и 
глубоко переживает его неудачи; трудолюбив, способен увидеть, 
проанализировать положительные и отрицательные качества 

‚ Учащихся, высказать порицание сверстникам. Сережа — отзыв- 
чивый и чуткий товарищ. В некоторых случаях Сережа не об- 
наруживает достаточной напористости и настойчивости. Так, 
когда по ряду соображений администрация школы не поддер- 
кала недостаточно обоснованного решения комсомольского 
коллектива, Сережа не стал доказывать правильность решения, 
не объяснил, в чем дело. Он только переживал, бледнел и се- 
товал на неудачу. Но там, где его поддерживают и одобряют, 
он проявляет активность, настойчивость, живую выдумку, на- 
ходчивость, самостоятельность. (По (Л. И. Уманскому, 1967.) 


Задача 311 


1. Укажите, зависит ли успех или неуспех-в каждом отдель- 
ном случае от способностей. 


2. По каким признакам способностей это можно установить? 


А. При поступлении в Новосибирскую физико-математичес- 
кую школу (ФМШ) ученик П. выдержал конкурс | к 40, полу- 
чив максимальные баллы по физике в конкурсной олимпиаде. 
При обучении в ФМШ акцентировалось внимание не на заучи- 
вание материала, а на творческое решение задач, на смекалку. 

поражал всех. этой способностью. Однако при поступлении в 
МВТУ имени Баумана на конкурсном экзамене по физике П. 
получил «три». Как это произошло? Вопросы билета были эле. 
ментарны и требовали только знания формул. Первый вопрос — 
формула линзы; вывод не требовался. П. написал формулу лин- 
зы неверно, но рядом вывел другой вариант формулы линзы с 
пониманием сути явления. 

Во втором вопросе — формула маятника — П. тоже напутал, 
се тоже в школе не выводят, он пытался самостоятельно сделать 
вывод, исходя из понимания физического смысла явления, 
но спутал две величины, часто обозначаемые в физике одной 


буквой. (5. Максимога. Диалог. «Известия» от 20 октября 
1967 г.). С 
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Б. Когда Соне бы 


никто не обуч 
слушиваться 
П класса), о 
ла до 10, П 
ешать зада 
получиться 


совершенно самосто 


ал арифмет! 


к арифметическим упражне! 
на незаметно для всех 

отом до 100. Трехлетняя 
чи на вычитание 
17, потом отнять еще 4. 
ятельно, не зная теории, 


понятию простой дроби. 


появилось какое-то интуитиви 
ных числах (ее не смутило, ког 
36: «Будет на 8 мен 
ловиной годам Сон 
дробями в уме. В пять с полови 
ные задачи, рассчитанные на у 
Соню никто не обучал теории, 
стемы знаний, все было основан 
нии. (По В. А. Крутецкому.) 

В. Особенно поражал на 


(27—14): 


ло немногим более трех лет (до этого ес 
ке, она имела возможность лишь при- 
ниям брата — ученика 


научилась считать — снача- 
Соня объясняла брату, как 


сначала надо отнять 10, 


В четыре с половиной года 


Соня пришла к 


Заметили, что в пять-шесть лет у нее 


ьше, чем ничего» 


я самостоятельно научилась 
ной лет она в уме решала слож- 


чеников. У класса. Специально 
было почти никакой си- 
о исключительно на соображе- 


но было поощрять. С молчаливым 


только премудрости арифметики 
ный пустяк, грамматическое прав 
тической задачи он преодо 
дувался, потел, пыхтел, но н 
в успехе. Он обладал замечател 
наука — чрезвычайно трудная и 
лий ее одолеть невозм 


мерных уси 


зом он отказывался замечат 
рости даются шутя. И, наконец, 
Бурун оказался впереди товарищей. 


гогическая поэма.) 


Г. Ученик Саша Росляков, кроме немец 


у нее не 


упорством 


ое представление об отрицатель` 
да ей пришлось из 28 вычитать 
). Примерно к шести с по- 


операциям с 


с Бурун. В редких случаях его нуж- 
он осиливал не 


грамматики. (Самый неслож- 


ило, отдельный тип арифме- 
левал с большим напряжением, на- 
"когда не злился и не сомневался 
ьно счастливым 
головоломная вещь, без чрез- 
ожно. Самым чудесным обра- 
ь, что другим те же самые премуд- 
наступило такое время, когда 
(А. С. Макаренко. Педа- 


убеждением: 


кого, который он изу- 


чал в школе, самостоятельно выучился говорить и читать на 


датском, голландском, фр 
тугальском, норвежском, 
ский. На городской олимпиаде по нем 
победителем, хотя там участвовали 
школы и даже немцы по национальности. 
мии, физики, математики и 
пройден. Когда он согласен с вывод 
он выходит к доске и скромно отвеча 


немецкого языка 


анцузском, испанском, чешском, пор- 
швелском, а сейчас изучает англий- 
ецкому языку Саша вышел 
ребята из немецкой спенц- 
Школьный курс хи- 
им давно уже 
ами школьных учебников, 
ет урок; но если он не со- 


гласен, то он так же спокойно излагает свою точку зрения. Учи- 
тель биологии выставил Саше «четверку» потому, что он проя- 
вил слишком большую осведомленность в теориях Менделя и 


Моргана. Саша учит все. глубоко, 
каждого вывода, каждого 


опыта. 


говорить с инженером-химиком о 
ном првизводстве. ` 


13* 


пока 


не поймет сущности 


Поэтому он свободно может 
физической химии и абразив- 
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В изучении наук он шагнул за школьные программы, и ем 
доступны многие, например биохимические, понятия, которыми 
овладели даже не все студенты химфака. Когда Саша пришел на 
практику на ‘завод, он пришел, как на ‚работу, просидел в’лабо- 
ратории до вечера, пока’ не выполнил, что нужно. Работники ла- 
боратории удивились, когда узнали; что это не «молодой спе. 
циалист», а просто школьник. Все это потому, что Саша умеет 
учиться. Саша гасит свет в своей комнате очень поздно. Утром 
он спешит в школу, после уроков — в химическую лабораторию 
института, здесь он член научного общества. И здесь он забы- 
вает о времени. Над одним опытом по химии бился чегыре ме- 
сяца. Возвращается домой поздно. А потом он устраивается за 
столом. И так день за днем, ночь за ночью. Когда его спраши- 
вают, как это он успел так много прочитать, передумать, он 
отвечает: «Мне это нужно». (Н. Аллахвердова. Перед. океаном, 
«Комсомольская правда» от 14 октября 1970 г.) 

Д. Студенту М., окончившему школу с золотой медалью, без 
всяких усилий, почти без домашних занятий, давалась мате- 
матика. Она сама укладывалась в голове, все, связанное с ней 
в других науках — астрономии, физике, — понимал без труда, 
запоминал и формулы, и законы, и ряды сложных отношений. 
А мечтал в вузе от нее «убежать», поступив на факультет, где 
бы не было и намека на математику. (По А. В. Ярмоленко,) 

Е. Урок арифметики в 1\ классе: учительница предложила 
ученикам самостоятельно решить задачу. Ученик Ж., быстро 
прочитав про себя условия задачи и переписав их на'доску, уве- 
ренно приступил к решению. Через некоторое время Ж. ска- 
зал: «Я уже решил задачу двумя способами, а третьего спосо- 
Са нет». Учительница предложила ему другую, более сложную 
задачу. Вскоре Ж. решил вторую, затем третью задачу и каж- 
дую различными способами, в то время как класс все еще ду- 
мал над решением первой задачи. (По Е. П. Ересь.) 

Ж. Я обычный и типичный ученик [Х класса. Оценки имею 
такие: по труду и физкультуре — «пять», по остальным — «три». 
В вашем классе есть два интеллектуала. Их зовут Олег и 
Игорь. Все им дается легко. Я думаю, думаю, например, над за- 
дачей по физике, очень хочу ее решить, но-все зря. ДА они. Стойт 
учителю. спросить, кто сделал задачу, они уже оба руки тянут. 

Затем кого-нибудь из них вызывают к доске. Он начинает 
объяснять, -а другой снова подымает руку и говорит: «А почему 
не сделать вот так или эдак?» Первый говорит: «Нет, тут. надо 
деиствовать тоньше». И начинается. Они понимают друг друга 
те: В формулами, а учитель с Удовольствием слу- 
«бант», а мис он «ве по Я Оба ОНИ читают Журнал 
сен ‘вообще уделяю ей очень много в : | >_ На изнку, Зубрю 
ее могу. (Серевй не 1 ремени. Но задач я решать 

р ь ую. «Комсомольская правда» от 7 ян- 
варя 1971 г.} а : 
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Задача 312 


| Какие из перечисленных точек зрения. на происхождение 
способностей (развитие способностей зависит только от наслед- 
ственных задатков, развитие способностей зависит только ог 
воспитания, развитие способностей зависит от задатков и воспи- 
тания, при одних и тех же задатках степень развития способно- 
стей обусловлена воспитанием) имеют место в следующих при- 
мерах? 

9. Какие из точек зрения являются идеалистическими и ка- 
кие — материалистическими? 


А. В Англии каждый ребенок в 11 лет подвергается испыта- 
нию на коэффициент умственной одаренности (10), после чего 
одних детей определяют в школы, дающие возможность полу- 
чить широкое образование, других — в школы, которые готовят 
детей к производственной деятельности. 

Б. Японский педагог С. Судзуки готовит музыкантов-скрипа- 
чей. В его школу принимаются все дети без отбора. То же де- 
лает преподаватель Химкииской музыкальной школы М. П. Кра- 
вец. 
В. Советский психолог А. Р. Лурия наблюдал за развитием 
однояйцевых близнецов-дошкольников. Их по-разному учили 
играть со строительным материалом. В результате у одного из 
близнецов постройки были сложнее, разнообразнее и оригиналь- 
нее. 

Г. Советский психолог А. Н. Леонтьев путем индивидуаль- 
ной тренировки восстанавливал процесс «внутреннего пения», 
который был нарушен у людей, не имеющих музыкального 
слуха, и тем самым «делал слух». 

Д. Было замечено, что очень многие студенты, успешно и 
творчески занимающиеся математикой, поступили в универси- 
тет после окончания одной и той же школы,: где учились у од- 
ного и того же педагога-математика. 

Е. Некоторые ученые-биологи считают, что назрела необхо- 
димость решить проблему создания богатой человеческой на- 
туры путем пересадки ядер половых клеток. 


Задача 313 


В примерах выделите условия, благоприятствующие разви- 
тию способностей. : 


А. Отец и мать Коли — художники. Ребенок часто наблюдал 
их работу, стремился «помочь» им. С раннего детства Коля мно- 
го рисовал. Он любил помещать сложные композиции па `бу- 
мажке величиной со спичечную коробку. На седьмом году жиз- 
ни Коля совершенно самостоятельно постиг законы перслёкти- 
вы. Мальчик буквально не расставался со своими блокнотами, 
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куда зарисовывал все, что поражало его воображение, будило 
в нем чувство. Коля много наблюдал, рано начал читать спе. 
циальную литературу, изучал жизнь и деятельность великих 
художников, посещал картинные галереи, выставки. Двенадна- 
тилетний мальчик увлекся красками, цветом, поисками собст. 
венного. колорита. К своему творчеству относился с исключи- 
тельной требовательностью и самокритичностью, работал по- 
стоянно и увлеченно. В деревне не ленился вставать ранним 
утром, чтобы написать восход солнца или пастушка в поле, не 
упускал случая сделать этюд при луне. Коля прилежно учил- 
ся в средней художественной школе. (По ЕЁ. П. Ересь.) 

Б, Ученицу Зину в [| классе все считали тупой и бездараой: 
она не умела связно говорить, не знала, сколько на руках паль- 
цев. Особенно трудно давалась ей арифметика: не умела считать 
даже до четырех и не имела никакого представления об отвле- 
ченном числе, не умела производить никаких действий над чис- 
лами. Складывалось впечатление, что у девочки нет памяти и 
отсутствует сообразительность. Учительница нашла метод, при 
помощи ‘которого’Зина усвоила состав и названия чисел. Учи- 
тельница заметила, что девочка твердо помнит названия букв. 
Тогда она решила каждую цифру, начиная с трех, обозначить 
начальной буквой-и составила таблицы из рисунков, цифр и 
букв — наверху нарисовала морковки, под каждым рисунком — 
цифру, соответствующую количеству нарисованных морковок, 
и под ней букву, с которой начиналось название нарисованной 
цифры. Девочке давалось задание найти соответствующее число. 
После недельных упражнений она усвоила состав и названия 
чисел, могла их называть и показывать без букв. Ощутив ре- 
зультаты своего труда, Зина начала упорно работать и повери- 
ла в себя. Учительница пристально следила за ее успехами и 
поощряла девочку. Зина научилась настойчивости, умению 
преодолевать трудности. Она сравнялась с классом и не от- 
личалась по способностям от сверстников. (По Е. П. Ересь.) 

В. Мальчик попросил отца: купить игрушечное паровое суд- 
но. Отец оттягивал покупку и предложил сыну самому построить 
модель парусной лодки, что и было сделано с небольшой по- 
мощью отца. Но лодка перевертывалась в воде. Мальчик стал 
доискиваться причины. Отец объяснил, что для постройки лод- 
ки надо знать законы механики и разбираться в чертежах. 
Сын стал внимательно вглядываться в рисунки и чертежи ко- 
раблей. Повысился его интерес к. черчению и физике. Он по- 
строил ряд моделей, они уже не перевертывались. Появился нн- 
терес к военной исторни и морским сражениям. В старших клас- 
сах мальчика всерьез заинтересовали законы судостроения, ко- 
торые он умело применял в моделировании лей 
П. М. Якобсону, 1969.) сы Борабией, 0 

Г. Судьба Сергея развивалась с поразительной целеустрем- 
ленностью. Искра интереса, вспыхнувшая на обычной экскур- 
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а подмечена. У него появились школьный телес- 


дома был я 
Сергей поступил в кружок переменных звезд 


сии, 


коп, фотоаппарат. к 
Ко Астрономическом институте, который посещая два года. Ле- 
том на даче Сережа каждую ночь устраивался на крыше на- 


|  блюдать небо и часто просиживал до восхода. В фототеке Сер- 

гея 2000 снимков звездного неба. В конце октября 1967 года в 

астрономическом циркуляре было сообщено, что фотографии 

Ссрежи позволяют проследить развитие вспышки Нового Дель- 
’ фина за две недели до ее открытия англичанином Джемсом 
` Олкоком. Именно Сережа первый в мире сфотографировал эту 
звезду. Небольшая работа восьмиклассника Сережи Шугарова 
была опубликована в научном издании. Сережа получил диплом 
двух астрономических олимпиад. (И. Перловская. К. своей звез- 
` де. «Известия» от 5 января 1971 г.) 


ыы | 

ие т, ы Задача 314 

ы При | 

ыыы Воспитанию ‘каких способностей (мнемических, мыслитель- 
т ба ных, воображения) содействуют следующие учебные занятия? 
СРАА 03а . 

Н т ! Учащимся дважды прочитывали текст, затем предлагали по 
Моно ‚ ЗОЗМмОжЖности вернее письменно изложить его содержание; 
НЫ Ми указать сходство и различие климата Европы и Азии на тех 
ая же широтах; 

у составить план только что прочитанного текста и письмен- 

1 | но изложить его; : 
та НН | пересказать сообщение учителя о сходстве и различии при- 
в щи № | частий и деепричастий; : : 

р ПОВ! | представить флору и фауну и вид городов в различных точ- 
и 00 | ках земного шара и описать представляемое; 
т, уме сравнить черты характера Онегина и Печорина; 

ную и. по данному описанию, представить картину природы; 
и ев) ) сравнить приемы описания в произведениях А. П. Чехова и 
СТ №’ И. С. Тургенева. 
И 
Ми Задача 315 

ой 
г. и Какая сторона способностей (структура, уровень развития, 
, пои условия развития, компенсация) характеризуется в приведен- 
СР и ном примере? 
чу 7 
и 0 и Лина По — талантливый советский скульштор. После окон- 
И, чания хореографического училища Лина По в течение десяти 
Я, лет танцует, ставит балеты в разных театрах страны. 1934 год 
я для нег стал роковым: после заболевания энцефалитом она 
Вы 7 совершенно потеряла зрение. И тогда занялась скульптурой. 
в Процесс ее творчества, как правило, начинался ночью. Задуман- 


ная работа осмысливалась в мельчайших подробностях. Каждый 
199 


итрих, каждый мазок, каждое прикосновение ме было 
известно. ей до того, как она брала его в руки. Происходил про- 
цесс, в какой-то- мере напоминающий чтение «про себя», с по. 
следующим точным «пересказом», повторением в материале, 
Лля Лины По характерен постоянный спор с самой собой, 
Окончательный варнант, заложенный в память, она извлекала 
в полной сохранности, не упустив ни одной детали, с тем чтобы, 
переработав его своими до предела чувствительными пальца- 
ми, получить задуманное в натуре. В самом процессе лепки Лина 
одной рукой лепила, другой тут же проверяла полученные про- 
порции. На первых порах главной тематикой Лины был танец, 
Она продолжала жить в балете. Это работы «Прыжок», «Танец 
с покрывалом», «Танцевальная сюита». Затем По создает скульт- 
турные портреты Пушкина, Паганини, Чехова, советских людей. 
Здесь По вторгается в мир раздумий героев. Много замечатель- 
ных скульптур создала Лина Го. Все это уникальные веши, соз- 
данные человеком, совершившим подвиг в искусстве. (Г. Бе- 
208. Руки скульптора. «Известия» от 19 февраля 1971 г.) 


Задача 316 


Ниже даются характеристики учеников и требования, предъ- 
являемые к профессиям летчика, шофера, учителя. Укажите, к 
какой профессии наиболее пригодны ученики П., Д., К. и 0. 


Ученик П., [Х класс. Отличался большой собранностью, це- 
леустремленностью. В любой трудной. обстановке умел сохра- 
нить самообладание, выдержку, обладал большим чувством са- 
моконтроля, четким мышлением. Движения и действия его были 
быстрые, но не поспешные. Его интересы сосредоточены в облас- 
ти физики, 

Ученик Д., [Х класс. Поражал какой-то несобранностью. 
внутренней погруженностью и внешней рассеянностью. Он очень 
хорошо знал физику. В быту был совершенно беспомощен, не- 

` наблюдателен и вечно попадал в смешные исторни. 

Ученица К., Х класс. Все годы учится только на «четыре» 
и «пять», любит литературу, музыку, спорт, но больше всего — 
физику и математику, ищет всюду самостоятельные решения. 
Сама собрала детекторный приемник. В УП классе она была 
прикреплена к неуспевающим и сразу обратила внимание, что 


нятые варианты решения задач, 


ятельно, другие с трулом усваива- 
ют даже решение стереотипных задач. К. увлекли поиски наи- 


более доступных методов объяснения материала. Здесь она ощу- 
тила радость подлинного творчества. 


Ученица О., [Х класс. Когда О. занимае 


шефными. малышами — октябрятами, 
становится взрослее, 
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тся со своими под- 
она ‘вся преображается: 
голос звучит мягче, задушевнее. Она ‹снис- 





постели бо 


учеников п 
та, пока н 








ходительна к шалостям ее о 
призвать ребят к-порядку. -. — Выдумщи 
октябрята не дождутся, когда она к ним придет. : 

О профессии летчик а. В полете много поводов, чтобы 
нормальная работа была нарушена. Тут и физиологические пе- 
›егрузки, И психологические факторы — новизна, необходимость 
срочного разграничения мнимой и реальной опасности, значн- 
тельный дефицит времени для выполнения рабочих операции 
(например, при взлете и при посадке), значительное удаление 
от земли, одиночество, возможность нарушения связи с землей. 
(По В. В. Парину, Ф. П. Космолинскому, Б. А. Душкову.) 
` О профессии шофера. Правильное вождение автомобн- 
ля возможно, если шофер хорошо видит и понимает то, что видит. 
Часто шофер может оказаться в опасной транспортной обста- 
вовке. Важно ее вовремя заметить, отреагировать. Плохо, ког- 
ла она замечается тогда, когда шофер не может ее полностью 
осознать. Авария может произойти в момент отвлечения внима- 
ния из-за того, что не были замечены дорожные знакн. Нужно 
уметь быстро отреагировать на замеченные сигналы. Поведение 
шофера должно соответствовать транспортной обстановке, 
надо уметь предвидеть ее изменения. Гарантией безаварийнос- 
ти на дороге является строгое соблюдение правил уличного 
лвижения. (По 9. Бену, И. Госковцу, И. Штикару.) 

О. профессии учителя. Когда наступал паводок, Ма- 
рия Александровна провожала после уроков домой всех своих 
учеников. С некоторыми нужно было идти за несколько кило- 
метров. И она шла. Бывало, вместе с родителями дежурила у 
постели больного. А: когда однажды узнала, что кого-то из ее 
учеников поколотили дома, то дошла до председателя сельсове- 
та, пока не уверилась, что впредь ребенку подобное не будет 
грозить. При разговоре с учеником Мария Александровна всем 
тоном своей беседы давала понять, что уважает в каждом че- 
ловека, который несет полную ответственность за свои поступ- 
ки. Ничто на ее уроках не нервировало детей. Если она была 
недовольна кем-нибудь из учеников, то не кричала, не грозила 
вызвать родителей, а просто переставала замечать провинивше- 
Гося. А это было тяжелее всего. Она удивительно тонко чувст- 
вовала детскую душу, понимала самые сокровенные наши мыс- 
ли и чувства, удивительно точно умела определять то, что нуж- 
но давать нам именно сегодня, чтобы обогатить и вместе с тем 
не перегрузить нас. Как часто, объяснив тот или иной материал, 
начинала тут же на уроке рассказывать сказку, с тем чтобы 
дать отдохнуть, рассеяться! Ей никогда не приходилось призы- 
вать нас к собранности. О своих учениках она знала абсолютно 
все; замечательно умела показать обратную сторону нашего от- 
рицательного поведения, геройства, своеволия. (А. Малынек, 
Б. Анин, М. Васильев. Учитель в моей жизни. М., «Советская 
Россия», 1966, стр. 70.) 
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